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Presentacion

La Universidad Abierta Interamericana ha planteado des-
de su fundacién en el afio 1995 una filosofia institucional
en la que la ensenanza de nivel superior se encuentra inte-
grada estrechamente con actividades de extensién y com-
promiso con la comunidad, y con la generacién de cono-
cimientos que contribuyan al desarrollo de la sociedad, en
un marco de apertura y pluralismo de ideas.

En este escenario, la Universidad ha decidido
emprender junto a la editorial Teseo una politica de publi-
cacion de libros con el fin de promover la difusién de los
resultados de investigacion de los trabajos realizados por
sus docentes e investigadores y, a través de ellos, contri-
buir al debate académico y al tratamiento de problemas
relevantes y actuales.

La coleccion investigacion TESEO - UAI abarca las dis-
tintas 4reas del conocimiento, acorde a la diversidad de
carreras de grado y posgrado dictadas por la institucién
académica en sus diferentes sedes territoriales y a partir
de sus lineas estratégicas de investigacion, que se extiende
desde las ciencias médicas y de la salud, pasando por la
tecnologia informética, hasta las ciencias sociales y huma-
nidades.

El modelo o formato de publicaciéon y difusién elegido
para esta coleccién merece ser destacado por posibilitar un
acceso universal a sus contenidos. Ademads de la modalidad
tradicionalimpresa comercializada enlibrerias seleccionadas
y por nuevos sistemas globales de impresién y envio pago por
demanda endistintos continentes, laUAl adhiere alared inter-
nacional de acceso abierto para el conocimiento cientifico y a
lo dispuesto por la Ley n°: 26.899 sobre Repositorios digitales
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institucionales de acceso abierto en ciencia y tecnologia, sancio-
nada por el Honorable Congreso de la Nacién Argentina el 13
de noviembre de 2013, poniendo a disposicién del publico en
forma libre y gratuita la versién digital de sus producciones en
el sittoweb delaUniversidad.

Con esta iniciativa la Universidad Abierta Interameri-
cana ratifica su compromiso con una educacién superior
que busca en forma constante mejorar su calidad y contri-
buir al desarrollo de la comunidad nacional e internacio-
nal en la que se encuentra inserta.

Dra. Ariadna Guaglianone
Secretaria de Investigacion
Universidad Abierta Interamericana
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Introduccion

En las ultimas décadas, la consideracién del cuerpo en
general ha reingresado a los estudios y debates que tienen
lugar tanto en filosofia como en psicologia, para los t6pi-
cos en los que una y otra disciplina convergen, y en los
que, desde sus perspectivas diferentes, deberan llegar, si
no quizés a una perfecta inteligencia y a un desideratum
de concordia que es dificil esperar, al menos a un enten-
dimiento que permita fluir el intercambio de informacién
nueva y el de nuevos dngulos para evaluarla. La readmision
del cuerpo como factor decisivo en los problemas de la
percepcion y de la cognicién en general, de la cognicién
social y la atribucién mental, de la formacién de concep-
tos y el desarrollo ontogenético, y finalmente de las estra-
tegias del sujeto en los procesos de semiosis, incluyendo
el aprendizaje de la lengua, se debe menos a una accién
reparadora, a un ejercicio de justicia con el que quisieran
compensarse anos de exilio, que a la propia fuerza con que
la corporeidad se hizo presente y desafi6 al cognitivismo
y al funcionalismo como ensayos de interpretacién de la
naturaleza del conocimiento y de la condicién humana en
lo que ella posee de mas genuino. En efecto, se hizo palma-
rio, en ciertas circunstancias, que el modelo computacio-
nal, al suponer que la mente era un puro mecanismo de
combinacidén de simbolos, habia proscripto un componen-
te medular de aquella explicacién por la que se afanaba.

El cuerpo, no el cerebro (versién transitoria de
superacion del enfoque cognitivista clasico), se manifiesta
mediante una variedad de conductas expresivas: expresio-
nes del rostro, de las manos, actitudes posturales y proxé-
micas, la prosodia de la enunciacién, la kinesis, todo ello
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revelandose determinante para la elaboracion de la nocién
de espacio circundante, de intersubjetividad, de pensa-
miento, del aprendizaje y de nuestros sistemas comuni-
cativos -del més simple al méas complejo-, competencias
que implican de un modo mas visible 0 menos la marca
de origen de ser con el cuerpo, o bien de ser, lisa y llana-
mente, cuerpo. Por cierto esta marca de origen, el molde
de la corporeidad elemental, subsiste en ocasiones, si se
trata de las competencias mas sofisticadas (las funciones
psicolégicas llamadas superiores: razonamiento, lenguaje,
etc.), como una muy sutil, casi insensible “marca de agua’,
pero que ha de encontrarse con saber buscar en el sitio
apropiado (un sitio de la experiencia psicofisica, no res-
tringido a la esfera mental).

Uno de los arietes con los que el cuerpo ha ingresa-
do nuevamente a escena es la multimodalidad. Originario
de los estudios de percepcién, el término se ha propa-
gado hasta afirmarse en otros territorios, de una mane-
ra particularmente axial en el de la semiosis (repertorio
léxico, actos comunicativos), donde se ha convertido de
aferente en eferente, pero asimismo en el del pensamien-
to conceptual-mimético y en sus expresiones lingiifsticas,
en el de las manifestaciones de estados emocionales, las
interacciones cara a cara y largo etcétera. Se ha colado en
problematicas como la atribucién intencional, el signifi-
cado y la comprensién de los comportamientos expresi-
vos, o en la percepcién de estados emocionales e inten-
cionales en general. Se puede afirmar, en relacién con los
estudios psicoldgicos sobre primera infancia, que alli ha
desembarcado para replantear todas las discusiones, dado
que buena parte de la tradiciéon tenfa por hecho consu-
mado que la percepcion, fuente de enlace entre el sujeto
y el fendmeno, era en el nacimiento un caos incoordina-
do de datos unimodales separados. Por consiguiente, la
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multimodalidad, una estrategia evolutiva para la coordi-
nacién de inputs de diferentes fuentes y sustratos y ubica-
da en el comienzo de la vida humana, tenia por destino
conmover las bases y obligar a una exigente, ineluctable
revisién de las viejas premisas. Efecto de ello fue que la
corporeidad ocupara una posicién central en la investiga-
cién de los procesos cognitivos devenidos enactivos (esto
es, anclados en el ser fisico o biofisico, y ecolégicamente
coordinados con el medio), que el movimiento corporal
se convirtiera de accesorio en principal, que las vocaliza-
ciones y los gestos se volvieran blanco de atencién como
expresiones no tan solo precursoras, sino también predic-
toras de las futuras habilidades del nifio gramatical, que el
tiempo vivencial (no el fisico-objetivo) ganara importancia
y espesor, que el espacio inmediato y tridimensional fue-
ra reconocido como un emergente de la experiencia del
acoplamiento del cuerpo y su entorno, y que -por cierto al
fin de esta enumeracion, pero en verdad al comienzo de
todo- la musicalidad presente en las interacciones adulto-
bebé permitiera exhumar matices nunca sospechados en
la primera intersubjetividad.

Tales perspectivas corporizadas impactaron fuerte-
mente en los estudios sobre la comunicacién humana, y
provocaron la gradual revisién de algunos de los rasgos
que se consideraban definitorios de la singularidad del
lenguaje natural. Por una parte, los estudios sobre ges-
tualidad modificaron drasticamente los enfoques ortodo-
xos basados en distinguir propiedades nucleares abstrac-
tas y amodales y la periferia perceptual-motora en la que
ocurren las interacciones comunicativas. Bajo el mismo
signo, la lingiiistica cognitiva, con su propuesta de com-
prender a la cognicién conceptual en tanto estructurada
como una metéafora conceptual anclada en la experiencia
corporal, fortalecié un enfoque corporizado acerca de la
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estructuracién de los conceptos. En la filosofia de la men-
te y en la psicologia del desarrollo, la cognicién social o
atribucion psicolégica sufrié también un giro en el que las
expresiones faciales, los rasgos expresivos del comporta-
mientoy el papel de la percepcién desplazaron la omnipre-
sencia de los enfoques intelectualistas y fuertemente epis-
témicos que habfan dominado la escena en aquellas dos
dreas. Nombres y fechas para el conjunto de estas transfor-
maciones se hallardn en los capitulos de este libro.

En “Los signos del cuerpo: enfoques multimodales de la
mente y el lenguaje’, se reinen los resultados de las inves-
tigaciones presentadas y discutidas en el Primer Encuen-
tro sobre Gestos y Multimodalidad: Lenguaje, emociones y
percepcion, realizado en la Facultad de Filosofia y Huma-
nidades de la Universidad Nacional de Cérdoba, los dias
2 y 3 de agosto de 2018. En dicho encuentro participaron
investigadores que trabajan en distintos &mbitos discipli-
nares, tales como la filosofia de la mente y del lenguaje,
la psicologia cognitiva del desarrollo infantil, la lingtiistica
cognitiva y comparada, desde una perspectiva tedrica pero
también interesados en las implicaciones y aplicaciones de
distintos enfoques y resultados empiricos.

En “El lenguaje verbal también es iconico: corres-
pondencias transmodales y simbolismo sonoro’, Caroli-
na Scotto desarrolla un argumento empirico basado en
la abundante evidencia en la literatura cientifica reciente
que corrobora la ubicuidad y la importancia relativa en
todos los lenguajes verbales del fenémeno icénico cono-
cido como “simbolismo sonoro”. Este concluye que el len-
guaje verbal no es solo (mayormente) arbitrario, sino tam-
bién icénico. Analiza, ademds, como dicho fenémeno es
una manifestaciéon en el lenguaje de un fenémeno cog-
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nitivo mas amplio, el que en la literatura neurocognitiva
se conoce como “correspondencias transmodales”. Se tra-
ta de aquellas percepciones multisensoriales en las cua-
les estimulos o atributos de esos estimulos, aparentemen-
te no relacionados entre si, en diferentes modalidades
y dimensiones sensoriales, producen una concordancia,
conjuncién o efecto de congruencia en el contenido de
la experiencia. La vinculacién entre el simbolismo sonoro
y las correspondencias transmodales apoya la propuesta,
defendida por la autora, de elaborar una caracterizacién
radicalmente diferente del lenguaje natural de aquella que
han ofrecido los enfoques ortodoxos, tanto en la lingiiistica
como en la filosofia del lenguaje, mas afin con los enfoques
corporizados que con la perspectiva cognitivista clasica.
Esta reformulacion se basa en un argumento complemen-
tario del anterior: si el simbolismo sonoro, como un subti-
po lingiiistico de iconicidad, es una expresioén del papel de
las correspondencias transmodales en el lenguaje, enton-
ces el lenguaje deberia ser redescripto como un fenémeno
semidtico heterogéneo y multimodal. Como consecuencia
de ello, y dado que en el conocimiento y en el uso del
lenguaje estan involucradas dimensiones icénicas y multi-
modales, Scotto concluye que estos rasgos seran también
relevantes para explicar una variedad de otros aspectos
del lenguaje, tales como el aprendizaje y el procesamiento
lingiiistico, los usos comunicativos, los origenes filogenéti-
cos, el desarrollo ontogenético, el cambio lingiiistico, entre
otros. La reconfiguracién del lenguaje que se propone es
ejemplificada en este trabajo mediante el examen de algu-
nas importantes comprobaciones empiricas que sugieren
cudl podria ser el papel del simbolismo sonoro en un area
especifica, como es el aprendizaje temprano del lenguaje.
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En “Senalar el tiempo: el gesto deictico desde un enfo-
que multimodal del lenguaje’; Irene Audisio se ocupa de
evaluar el papel de los gestos en relaciéon con el lengua-
je verbal humano. Actualmente se admite que los gestos
son una parte integral del lenguaje, o que incluso forman
un sistema unificado con el habla. Tanto en el origen del
lenguaje como en los procesos comunicativos online, los
gestos manuales muestran una relacién dialéctica con las
palabras de la que depende el significado de las expre-
siones. La autora se ocupa, en particular, del empleo de
los gestos naturales deicticos, considerados basicos para la
comunicacién humana, examinando un uso especifico del
mismo gesto, aquel ejemplificado por su incorporacién en
la lengua general de la Amazonia, el nheengatt. En esta
lengua, el gesto deictico natural se une al empleo de pala-
bras como un elemento constitutivo del sistema lingiiis-
tico. En efecto, se ha identificado un uso del movimien-
to gestual de sefialamiento como indicacién sistemética
de tiempo, mientras que no existe en dicha lengua nin-
gan recurso verbal especifico alternativo que desempefie
la misma funcién semdntica y gramatical. De ese modo,
el gesto se convencionaliza y se integra a la gramatica
de la lengua al combinarse con palabras dentro de cier-
tas estructuras gramaticales, con el objeto de cumplir la
funcion de referir a un momento del dia o un transcurso
de tiempo. Ello se logra combinando dos tipos semi6ticos
diferentes: gestos y palabras, los que a su vez son vehi-
culizados en dos modalidades diferentes: la visual y la
auditiva. El caso examinado obliga a reconsiderar la carac-
terizacion estdndar del lenguaje verbal humano, redescri-
biéndolo, en el mismo sentido propuesto que en el tra-
bajo de Scotto, como un sistema semidtico heterogéneo
y multimodal. Sobre la base de la investigacién realizada
por Floyd, Audisio analiza el proceso de gramaticalizacién
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del gesto deictico, porque no solo muestra cémo se pue-
de producir la integracién de distintas modalidades en los
sistemas lingiiisticos, sino porque, incluso, permitiria dar
cuenta de como el lenguaje verbal, como parte del proceso
online de comunicacién, integra en su estructura gramati-
cal y léxica, de manera no redundante, vehiculos propios
de la modalidad gestual.

En “Esquematicidad mimética en las metaforas mul-
timodales: contribuciones a la teoria de la metafora con-
ceptual’, Carolina Mahler examina las ventajas de una pro-
puesta especifica acerca de las metdforas multimodales, en
el marco de la teoria de la metdfora conceptual (TMC),
elaborada por Lakoff y Johnson a partir de los afios 80 del
siglo pasado. Dicha propuesta indaga sobre la estructura
de las metéaforas conceptuales multimodales, vinculando
la corporeidad y la multimodalidad en la experiencia, para
dar cuenta de una estructura cognitiva muy bdésica, habi-
tualmente denominada “dominio-fuente’, que se proyecta
sobre otra, conocida como “dominio-destino” Desde una
perspectiva diacrdnica, la autora defiende la idea de que,
como dominio-fuente, los “esquemas miméticos’, y no los
“esquemas de imagen’, pueden explicar apropiadamente la
estructuracion de las metaforas multimodales, dado que el
pensamiento esquematico mimético posee un vinculo mas
directo con la diversidad de la experiencia sensorio-motriz
y son cognitivamente mdés bdsicos en el desarrollo onto-
genético. Esta propuesta fortalece, segin muestra Mahler,
el enfoque corporeizado que aporta la TMC para entender
ciertas formas basicas de cognicién humana, pero, ade-
mas, podria reflejar mejor la presencia de formas de cogni-
ci6n multimodal en la temprana ontogenia, un fenémeno
del que también dan cuenta las investigaciones en psico-
logia del desarrollo y neurociencias cognitivas, asi como
los enfoques corporizados de la cognicidn, mas alla de la



22 LOS SIGNOS DEL CUERPO

TMC. De este modo, la propuesta amplia el alcance de las
metéforas conceptuales desde el enfoque monomodal en
el que recibieron su formulacidén clésica, hacia una pers-
pectiva multimodal més amplia.

Laura Danén se ocupa de un tépico comtn a los
estudios filoséficos y empiricos sobre el comportamiento
humano no verbal y el comportamiento animal. En “Com-
portamientos expresivos naturales y contenidos menta-
les no proposicionales’; la autora se apoya en distintos
trabajos de la filésofa Bar-On y colegas, quienes presen-
tan un modo de interaccion que puede tener lugar en
criaturas carentes tanto de lenguaje como de pensamien-
to proposicional (en sentido pleno): la llamada “trian-
gulacién intermedia” Quienes participan de este tipo de
vinculo triangular con otro semejante y con un objeto del
entorno comun dan respuestas afectivas y comunicativas
consistentes en la produccién de comportamientos expresi-
vos naturales. Tales comportamientos serian naturalmente
disenados para mostrar los estados psicoldgicos de quien
los realiza a otros que estén dotados cognitivamente para
reconocerlos. Bajo esta caracterizacidn, los estados menta-
les que estas criaturas manifiestan mediante sus compor-
tamientos expresivos son caracterizados por poseer con-
tenidos no proposicionales. Danén evalia de qué modo
los autores mencionados consideran los contenidos no
proposicionales que una criatura manifiesta mediante sus
comportamientos expresivos y argumenta que son dos los
posibles modos distintos de entender tal nocién: como
contenidos de objeto o como contenidos que representan
estados de cosas, aunque ninguno de los dos llega a satis-
facer todos los requerimientos de los contenidos proposi-
cionales en sentido pleno. Planteada esta disyuntiva, exa-
mina cudl posicién es mas adecuada, y analiza, para ello,
tres vias alternativas que estos autores podrian seguir: a)
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entender la totalidad de los contenidos que manifiestan los
comportamientos expresivos como contenidos de objeto;
b) entenderlos como contenidos que representan estados
de cosas, pero no llegan a ser contenidos proposicionales
plenos; o bien, c) adoptar un enfoque hibrido, de acuerdo
con el cual los comportamientos expresivos pueden mani-
festar, en distintas ocasiones, tanto estados mentales con
contenidos de objeto, como contenidos no proposiciona-
les (en el sentido pleno del término) pero que atn versen
sobre estados de cosas. Segtin sugiere la autora, esta tiltima
nocion es la mas adecuada si se quiere capturar el amplio
espectro de conductas y capacidades cognitivas presentes
en distintas criaturas sin lenguaje.

En “Algunas reflexiones en torno a las otras mentes’,
Daniel Kalpokas presenta algunas observaciones acerca
del problema del conocimiento de las otras mentes. Tales
observaciones, aclara Kalpokas, se sittian en el nivel per-
sonal de andlisis, y conciernen al problema epistemolégico
de como, a partir de las conductas expresivas de los otros,
logramos conocer sus estados mentales. Después de pre-
sentar un argumento, basado en la fenomenologia de la
experiencia perceptiva, a favor de la tesis de que, al menos
en ocasiones, podemos percibir los estados mentales aje-
nos, Kalpokas hace una propuesta acerca de cémo podria
ser entendida dicha tesis. Esta propuesta se articula sobre
la base de dos tesis: una acerca de las conductas expresivas
de los agentes, y otra acerca de la percepcién de los estados
mentales ajenos. En primer lugar, sugiere que entendamos
las conductas expresivas que los otros realizan sin inten-
ciébn comunicativa como que significan naturalmente sus
estados mentales correspondientes. Puesto que, segin se
suele entender, el significado natural es factivo, si x (cierta
conducta) significa naturalmente p (cierto estado mental),
entonces x implica p. Asi, si una persona se comporta de
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un modo que significa naturalmente cierto estado mental,
entonces podemos estar seguros de que tal persona esté
en tal estado mental. La idea principal es que percibir cier-
tos comportamientos como que expresan tal y cual estado
mental es percibirlos como que significan naturalmente tal
y cual estado mental. El conocimiento de trasfondo de que
tales y cuales comportamientos significan naturalmente
tales y cuales estados mentales es lo que, penetracién cog-
nitiva mediante, explica la fenomenologia de la experien-
cia cuando experimentamos las conductas de los otros
en cuanto expresan dichos estados. La segunda tesis, que
retoma una linea conocida en filosofia de la percepcion,
sostiene que esta es una funcién de las expectativas que
tipicamente nos formamos cuando percibimos un objeto
desde cierta perspectiva y en ciertas condiciones ambien-
tales. Dichas expectativas conciernen a cémo esperamos
que se nos aparezca un objeto en caso de que cambiemos
de posicion respecto a él. En la percepcidn encontramos
tanto lo directamente presentado (la cara del frente de un
objeto, por ejemplo) como lo copresentado (la cara pos-
terior del objeto). En el caso de las conductas expresivas,
los comportamientos directamente percibidos copresen-
tan otros comportamientos que son constitutivos, en cada
caso, de los tipos de eventos que son. El capitulo cierra res-
pondiendo algunas posibles objeciones a esta propuesta.
En “Percepcién dinamica de expresiones faciales y
atribucion de emociones’, Zoé Sanchez Barbieri argumen-
ta a favor de considerar la dindmica del comportamiento
expresivo como un factor esencial para explicar la habili-
dad para reconocer emociones. La autora examina cdmo la
deteccién por parte del intérprete del despliegue secuen-
cial de expresiones faciales y corporales de un individuo
le permite identificar de manera apropiada el tipo de esta-
do emocional que experimenta el individuo y posibilita,
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mas basicamente, que el intérprete pueda distinguir las
emociones de otro tipo de estados psicoldgicos. A fin de
alcanzar el objetivo propuesto, la autora sigue los siguien-
tes pasos en su examen: en primer lugar, caracteriza bre-
vemente algunas metodologias usuales que los psic6logos
cognitivos han utilizado para evaluar el reconocimien-
to de emociones, basadas en imagenes estaticas capta-
das mediante fotografias de distintas expresiones facia-
les caracteristicas. Luego, identifica las dificultades mas
importantes que derivan de los protocolos realizados con
este tipo de estudios con imégenes, principalmente aque-
llas basadas en la evaluacién desprovista de contexto de las
expresiones faciales y corporales. Sdnchez Barbieri sefia-
la la importancia de tomar en cuenta distintos elementos
contextuales como elementos fundamentales para explicar
nuestra habilidad para reconocer emociones. Por ultimo,
examina la dindmica de las expresiones faciales y la distin-
cién proceso-producto aplicada a estos fenémenos expre-
sivos, subrayando c6mo el registro del proceso emocional,
por parte del intérprete, tiene una importancia fundamen-
tal para dar cuenta del reconocimiento de emociones en
nuestras interacciones cotidianas. La combinacién de los
rasgos dinamicos y los factores contextuales, los que a su
vez ponen de relieve el papel de los contextos interactivos
en los que tiene lugar -regularmente- el reconocimien-
to de emociones, abona una perspectiva interaccionista
de la atribucidon intencional, al menos para los casos mas
basicos.

El conjunto restante de los trabajos recoge resultados
de sendas investigaciones empiricas relacionadas con las
interacciones tempranas en general, el reconocimiento de
emociones, la reciproca influencia entre la percepcion de
propiedades amodales y formas de vinculo adulto-bebé
en el desarrollo de las habilidades semiéticas. Algunos de
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los textos se concentran en la discusidn tedrica de tépicos
como el innatismo o el modularismo de ciertas competen-
cias psicolégicas de la primera infancia, otros apuntan a un
enlace con el campo clinico y el pedagégico.

En “Desarrollo semi6tico, multimodalidad y cuerpo’,
Fernando G. Rodriguez se propone, recapitulando algunos
puntos ciegos de la version modular-innatista del lenguaje,
revisar la serie de los hitos del desarrollo sociocognitivo de
la primera infancia, particularmente aquellos que atafien a
la ontogénesis de las habilidades expresivo-comunicativas,
considerando en detalle la condicién del gesto como pri-
mer signo de realizacién deliberada en el sujeto humano
y su ulterior (en realidad, casi contemporanea) relacion de
acoplamiento con la palabra. Los progresos de la semiosis
infantil son presentados desde una perspectiva que entien-
de las competencias de interaccién en general, tanto las
asociadas con la intersubjetividad primaria como las que
normalmente se han reconocido decisivas de la secun-
daria, no solo en cuanto precursoras, sino en calidad de
factores determinantes en el ingreso del nifio al mundo
de la significacion intencionada. Esta es asumida como
el desenlace de la conjuncién de muy distintas destrezas
antecedentes, de modo especial las vinculadas al uso del
cuerpo y a la gesticulacién. De modo particular, el texto
se concentra en las contribuciones especificas de los ges-
tos de tipo representacional al desarrollo comunicativo del
sujeto. Aunque este gesto constituye una categoria habitual
en la investigacién empirica, no es por lo regular conside-
rado en el nivel tedrico, desde una perspectiva de conjunto
donde las distintas estrategias y recursos comunicativos
del niflo pequefo constituyen de hecho un elenco inte-
gral multivariado. Precisamente, dentro de la cartografia
de la semiosis del sujeto, los gestos representacionales se
dejan reconocer como signos irreductibles, en su forma y
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su materia, a otros tipos de gestos y a la verbalizacién. En
la interfaz entre el mundo referencial (esto es, el mundo
pasible de ser significado) y el cuerpo como instrumento,
capaz de escenificar o modelar la realidad de los objetos,
los gestos representacionales implican un recorte o selec-
cion del cuadro perceptivo, y luego una expresion, exterio-
rizacion isomdrficamente elaborada. El gesto de esta clase
supone, por tanto, la variante signica en que la plastici-
dad mimética del cuerpo alcanzaria el punto mas alto de
iconicidad multimodal que puede registrarse en los actos
de significaciéon humana. El recorrido pretende acentuar
la maxima importancia que reviste la reintroduccién de la
corporeidad en los estudios sobre el desarrollo semiético
en sentido lato, y de un modo concreto en los estudios
sobre las primeras fases del lenguaje concebido como acti-
vidad (enérgeia).

En “Desarrollo intersubjetivo y perceptivo: el ritmo
como ejemplo de su enlace durante el primer ano de vida),
Mauricio Martinez discute el transito desde la intersubje-
tividad primaria a la secundaria (revolucién del noveno
mes) sefialando que la mayoria de las teorias que abordan
este pasaje se excusan con elegancia de dar una explica-
ciéon de él, e invariablemente aluden a cierto salto cualitati-
vo. Advierte, sin embargo, que a lo largo del primer afio de
vida el nifio experimenta, sobre todo, cambios paulatinos
en los modos de su interaccién. Segtn su tesis:

Si asumimos que existe un vinculo entre la percepcién intersen-
sorial y el desarrollo intersubjetivo, resultaria plausible interpre-
tar que los cambios en la conducta del bebé se encuentren, de
algin modo, sustentados por cambios en sus capacidades per-
ceptivas. Ahora bien, [...] ;qué clase de informacién percibe el
bebé durante los intercambios?, [y] ;qué clase de relacién debe-
mos establecer entre el desarrollo de ambas capacidades?
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La clave propuesta para cruzar ambas competencias,
una cognicion fria y otra templada en el calor del inter-
cambio socioemocional, reside en una de las facetas de la
musicalidad comunicativa, a saber, el ritmo, donde el autor
cree hallar el hilo conductor que atraviesa una serie de
modificaciones en las pautas perceptivo-relacionales del
bebé. Mes a mes puede rastrearse la evolucion de la con-
ducta infantil frente a los modelados ritmicos multimoda-
les del adulto. Dicho con una férmula: el involucramien-
to del bebé en la interaccién diddica primaria permitiria
el desarrollo de su percepcion intersensorial y, dialécti-
camente, esta iria modelando las formas de su socialidad
en un marco ascendente, espiralado, de reciproco apunta-
lamiento. La indicacién es de primera relevancia, ya que
pretende llenar el espacio entre intersubjetividad primaria
y secundaria desde una psicologia del desarrollo de estric-
to sentido empirico, sin echar mano al recurso habitual
de suponer, a esta temprana edad, dispositivos de caracter
dado yya acabados al momento de nacer.

En “Competencia social y reconocimiento de emo-
ciones a partir de expresiones faciales y lenguaje corpo-
ral en sujetos del espectro autista. Plataformas virtuales
como apoyo a la experiencia’, Xilenia Carreras examina el
reconocimiento, la transmisién y la comunicacién de esta-
dos emocionales a partir del lenguaje corporal y la “lec-
tura” de las expresiones faciales en sujetos afectados por
la condicién del espectro autista (CEA). Sobre la base de
un modelo corporizado de la cognicién social, que bus-
ca explicar de qué modo los nifios con desarrollo tipi-
co consiguen reconocer emociones y comunicarse eficaz-
mente con otros, la autora analiza algunos de los déficits
en la interaccién social que caracterizan a los sujetos con
CEA, que consisten en alteraciones clinicamente signifi-
cativas en la interaccion social y la comunicacién, y que
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se manifiestan mediante patrones restrictivos o repetitivos
del comportamiento, los intereses o las actividades. A par-
tir del marco tedrico escogido, la autora se propone eva-
luar algunos de los usos, ventajas y limitaciones derivados
del empleo de plataformas virtuales para la enseflanza y
el entrenamiento de habilidades socioemocionales, consi-
derando experienciasy desarrollos especificos. Como con-
secuencia de ello, finalmente, realiza algunas sugerencias
para el disefio y el empleo de plataformas virtuales que
pueden servir de soporte para enriquecer la experiencia
social en estos casos, tanto en contextos clinicos como
educativos.

El trabajo “Gestos y palabras. Los gestos de maes-
tras y alumnos durante la ensenanza de vocabulario” de
Alejandra Menti estd dedicado al anélisis de la funcién
que cumplen los gestos de docentes y alumnos durante el
aprendizaje de vocabulario especifico, no familiar o poco
frecuente, en clases de Ciencias Sociales en la escuela pri-
maria. Se trata de una investigacién empirica, realizada
en el ambito de las escuelas publicas primarias de Coér-
doba (Argentina), para la cual se adopt6 una metodologia
mixta que combina de modo secuencial una fase cualita-
tiva y otra cuantitativa. Los resultados del anélisis cualita-
tivo pusieron de manifiesto que tanto las maestras como
los nifios emiten gestos con cuatro distintas funciones:
ampliar o reforzar la informacién que expresan verbal-
mente, cubrir el vacio lingiiistico, manifestar comprensién
compartida y enfatizar aspectos de sus intervenciones. Los
alumnos se valen especialmente de gestos iconicos ante
dificultades en la recuperacion del 1éxico técnico apropia-
do, mientras que los docentes utilizan estos mismos ges-
tos para favorecer faticamente la interaccién y consolidar
el concepto en el nifio, si su gesto hubiera sido concep-
tualmente atinado. El andlisis cuantitativo mostré que los
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interlocutores -docentes y alumnos- privilegian el empleo
de gestos destinados a ampliar o reforzar la informacién
que proporcionan verbalmente. La investigacion pone de
manifiesto que el aprendizaje de vocabulario conceptual
no depende exclusivamente del discurso verbal, de la can-
tidad, diversidad o complejidad de los términos del 1éxico,
sino del aporte en simultaneo de la gesticulacidn, sugirien-
do que, como en otros campos, también en el espacio de
la educacidn el gesto cumple un rol central, permitiendo,
a los docentes, optimizar la transmisién de contenidos y,
a los alumnos, consolidar el proceso de incorporacién de
conceptos. Este texto, ya publicado previamente, consti-
tuye el informe final de una investigacién concluida y un
valioso reflejo de cémo se estudia empiricamente la pre-
sencia del gesto en un espacio practico, en este caso la
escuela, habilitado entonces como herramienta fecunda
para repensar las coordenadas bésicas de la transmisién
de conocimientos.

Los trabajos reunidos se ubican en una posicién que com-
prende la mente de forma no restringida a la compu-
tacién de simbolos abstractos. Al contrario, desde el traba-
jo empirico y desde la evaluacién tedrica, defienden por
igual la primera necesidad de entender que otros aspec-
tos deben integrarse a la investigacién sobre la mente y la
comprensién de otras mentes, superando la oposicién yo-
otro, desentendida de los puntos de encuentro inmediato
que enlazan las subjetividades. Estos puntos de encuen-
tro precognitivos (si reducimos falsamente los procesos
cognitivos a procedimientos de tipo informadtico, segtin la
metéfora del pensamiento como un algoritmo de suprema
densidad) tienen su espacio en la corporeidad, plasma-
da en el rostro, en la expresion facial, en manifestaciones
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espontdneas o deliberadas de emociones, en la gestua-
lidad, en las habilidades perceptivas. De ese modo, ten-
driamos acceso a un otro que no seria todavia, en los
comienzos de la interacciéon diddica con semejantes, un
otro basado en atribuciones mentalistas, con una mente
interior, sino una alteridad plena y sin doble fondo, sin
desdoblamiento entre fenomenidad patente y un lado de
atras solo indirectamente penetrable. La reivindicacién del
cuerpo como parte esencial de los problemas referidos a
la condicién humana en su nivel més bésico parece, a la
luz del que ha sido llamado “giro corporal’, una demanda
generalizada ante el agotamiento de una perspectiva para
la que no hay que confundir limitaciones con falta de méri-
tos. La cuantiosa contribucién del cognitivismo mentalista,
por espacio de mas de medio siglo, ha dado asi su mejor
fruto desde el dngulo particular en que se habia ubicado,
y ahora se mueve, transformado, hacia una posicion desde
la que el objeto le revela aristas previamente ocultas. Pero
inclusive el lado oculto de la Luna se descubre en cuanto
nos desplazamos, y es justamente de ello, de movimiento,
de lo que se trata. De como variables como el movimiento,
que es movimiento corporal en el espacio y en el tiempo,
condicionan nuestra percepcidn y posterior conocimiento
del objeto.






Parte |. Multimodalidad y lenguaje






El lenguaje verbal también es iconico:
correspondencias transmodales
y simbolismo sonoro

CAROLINA Scot10 (UNC — CONICET)

1. Iconicidad vs. arbitrariedad en el lenguaje

La existencia de relaciones icénicas o de semejanza entre
los signos o vehiculos lingiiisticos y los significados se pue-
de rastrear en una antigua tradicién cuyo primer exposi-
tor notable fue Platén. En el debate entre naturalismo y
convencionalismo!, Cratilo defiende, frente al sofista Her-
mogenes, la tesis segtn la cual los nombres significan lo
nombrado por medio de una relacién “natural” imitativa
(Cratilo, 423b), que se extiende a los elementos subléxi-
cos que los componen: fonemas, vocales y consonantes,
asi como a los rasgos prosddicos y a la métrica. Esta idea
fue ricamente elaborada en la teoria semidtica de Peirce,
a comienzos del siglo XX, y retomada en la lingiiistica,
entre otros, por Jespersen (1921) y més tarde por Jakobson
(1965). Sin embargo, en los estudios filos6ficos y lingiiis-
ticos se consolidé una tradicién diferente, que alcanzé su

1 Desde el Crdtilo, es frecuente confundir convencionalidad con arbitrariedad: si
las palabras significan por convencién, entonces parece natural suponer que
son arbitrariamente elegidas. Sin embargo, las palabras convencionales de una
lengua pueden tener un origen icénico (Ahler y Zlatev, 2010).

35
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formulacién ortodoxa en la obra fundacional de la lingtifs-
tica contemporanea, el Cours de Linguistique Générale de
F. de Saussure (1916)2 En esta otra tradicién, se afirma, por
el contrario, que la mayor parte de los signos lingiiisticos
se vinculan con sus significados por medio de una rela-
ci6on arbitraria y que, como consecuencia, los fenémenos
iconicos solo pueden tener una significaciéon secundaria
o marginal en el lenguaje. Esta es, claramente, la “vision
recibida” (Perniss, Thompson y Vigliocco, 2010).

En este trabajo me propongo desarrollar un argumen-
to empirico, que tiene como premisa la abundante eviden-
cia que corrobora la ubicuidad y la importancia relativa
del simbolismo sonoro en el lenguaje, entendido como un
fenémeno icénico, para defender una caracterizacién radi-
calmente diferente del lenguaje natural de la que ofrecen
las teorfas o enfoques “ortodoxos’, tanto en la lingiiistica
como en la filosofia del lenguaje. Dicho argumento tiene la
siguiente forma: si el simbolismo sonoro, como un subtipo
lingiiistico de iconicidad, es una propiedad general del len-
guajey, ademas, es una expresion del papel de las corres-
pondencias transmodales en el lenguaje, entonces el len-
guaje deberia ser redescripto como un fenémeno semidtico
heterogéneo y multimodal. En segundo lugar, sobre la base
de esta conclusién, dado que en el conocimiento y uso del
lenguaje estan involucradas dimensiones iconicas y multi-
modales, estas serdn también relevantes para explicar una
variedad de otros aspectos, tales como el aprendizaje y
el procesamiento lingiiistico, los usos comunicativos, los
origenes filogenéticos, el desarrollo ontogenético, el cam-
bio lingiiistico, entre otros. No es objetivo de este traba-
jo identificar y justificar los efectos que podrian derivarse

2 Locke (1690) proporciond un argumento muy persuasivo en su favor: silos nom-
bres estuvieran conectados naturalmente con sus significados, todos hablaria-
mos la misma lengua, lo que es manifiestamente falso (Cfr. Perniss et al., 2010).
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de la reconfiguracidon global propuesta, la cual, ademas,
depende de la consideracién de otros rasgos que tam-
bién forman parte del paradigma “ortodoxo”*. Solo inten-
taré apoyar esa reconfiguracién en la valoracién de algu-
nas importantes comprobaciones empiricas acerca de cudl
podria ser el papel del simbolismo sonoro en el aprendiza-
je temprano del lenguaje. Cabe agregar, finalmente, que el
andlisis del simbolismo sonoro serd inscripto en el marco
mas amplio del fenémeno conocido como “corresponden-
cias transmodales” (CT), a cuyas caracteristicas me referiré
en primer lugar. Como consecuencia de ello, nuestro tema
quedara enmarcado en los vinculos entre percepcién (o
sistema sensorio-motor) y lenguaje, en un claro contraste
con las perspectivas tradicionales, que vinculan al lenguaje
solo o primariamente con la cognicién. En este punto tie-
ne su origen el cambio de enfoque propuesto: puesto que
los fenémenos sonoro-simbélicos son, en parte, fenéme-
nos de correspondencias entre modalidades, reconocer la
importancia de estas para la cognicion humana en general
permitird comprender que el simbolismo sonoro, lejos de
tener una importancia marginal, es, por el contrario, una
manifestaciéon en el lenguaje de capacidades cognitivas
generales, mas especificamente perceptivas, que exceden
al lenguaje. Como veremos también, la naturaleza de estas
CT obliga, ademads, a adoptar un enfoque no tradicional de
la percepcién sensorial.

3 Nos referiremos aqui sobre todo a la arbitrariedad y, en menor medida, al canal
vocal-auditivo. Sin embargo, de acuerdo con los enfoques ortodoxos, también
otros rasgos serfan distintivos de los lenguajes humanos. Un ejemplo de estos
enfoques se encuentra en Hockett (1960).
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2. ;Qué son las correspondencias transmodales?

Se denominan “correspondencias transmodales” (CT)* a
una variedad de percepciones multisensoriales en las cua-
les estimulos o atributos de esos estimulos, no necesaria-
mente presentes y aparentemente no relacionados entre
si, en diferentes modalidades y dimensiones sensoriales,
producen una concordancia, conjunciéon o “efecto de con-
gruencia” o de compatibilidad, generalmente bidireccional
(Deroy y Spence, 2016), en el contenido de la experiencia,
denominada congruencia sinestésica o congruencia semdn-
tica (Spence, 2011; Sidhu y Pexman, 2017b). De ese modo,
dichas correspondencias resultan ser consistentes o “espe-
radas” y no arbitrarias (Parise y Spence, 2012). Por ejemplo,
se asocian consistentemente sonidos de tono agudo con
objetos pequerios, o sonidos fuertes con formas u obje-
tos grandes (esta dltima, constatada incluso en ninos de
2 anos de edad) (Spence, 2011); también suele producir-
se una asociacion entre tonos altos y luminosidad o brillo
(incluso en bebés muy pequenos) (Walker et al., 2010);
entre timbres musicales y olores; formas y colores; colores
y temperatura, musica, olores, formas, sabores y letras, etc.
En suma, las asociaciones comprenden desde estimulos
muy elementales (o de “bajo nivel”), como la luminosi-
dad, hasta otros muy complejos (o de “alto nivel”), como
pseudopalabras (Parise, 2016). Una variedad de tests expe-
rimentales, basados en la velocidad para asociar o cla-
sificar, la automaticidad y la recurrencia de las respues-
tas para seleccionar y asociar estimulos (Parise y Spence,
2012), convergen en senalar la robustez del fenémeno,

4 En la literatura se encuentran muy distintas denominaciones del mismo fené-

meno, por ejemplo: “congruencias sinestésicas’;, “asociaciones sinestésicas’
o o

“equivalencias transmodales’, “similitudes transmodales’; “mapeos transmoda-
les naturales’; entre otras (ver Spence, 2011, pp. 972-973).
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asi como también su presencia generalizada en todas las
poblaciones estudiadas, es decir, en distintos grupos eta-
rios y comunidades lingiiisticas y culturales. Dicha eviden-
cia desmiente la presuncién de que podria tratarse o bien
de un fenémeno limitado a la poblacién de sinestésicos®
(Parise y Spence, 2012), o bien a experiencias anecdoticas,
idiosincraticas o solo culturalmente acotadas, de alcance e
interés tedrico mas limitado (Deroy y Spence, 2016).

El fenémeno fue identificado a comienzos del siglo
pasado por Kohler (1929), pero es objeto de un interés
tedrico creciente, en disciplinas como las neurociencias,
la psicologia cognitiva, la psicologia del desarrollo y la
lingiiistica, desde que la publicacion de Ramachandran y
Hubbard (2001) puso el tema nuevamente en el centro de
la escena. Sin embargo, su antecedente mas claro se rela-
ciona con los estudios acerca del problema de la integra-
cién multisensorial, el asi llamado “problema del binding’,
que consiste en explicar como podemos percibir objetos,
segregando e integrando propiedades, a pesar de que pro-
cesamos separadamente, en distintos circuitos neurona-
les, un input sensorial complejo, es decir, una informa-
cion sensorial variada (colores, tamanos, formas, etc.). Sin
embargo, el problema de la integracion multisensorial, al
ocurrir para una clase més amplia de estimulos percep-
tuales, es decir, al no ser solo acerca de propiedades de
un mismo objeto, sino también acerca de propiedades que

5  Son sinestésicos los individuos (segin algunas estimaciones, aproximadamente
el 4 % de la poblacién) que experimentan vividamente perceptos multimodales,
vgr. saborean colores, ven sonidos, etc. A diferencia de las experiencias “norma-
les’) las sinestésicas agregan a la experiencia relacionada con el estimulo que la
provoca, un percepto adicional o “concurrente’, a veces en una diferente modali-
dad sensorial. Es interesante que el mayor volumen de experiencias sinestésicas
estén desencadenadas por estimulos lingiiisticos (Simner, 2007).
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son percibidas como pertenecientes a objetos distintos,
exceden al “problema del binding” (Deroy y Spence, 2016;
Spence, 2011).

Si las CT son comunes a toda la poblacién y son
caracteristicas de nuestra actividad perceptiva habitual,
entonces la concepcién unimodal clésica de la percepcién
(O’Callaghan, 2012) deberia considerarse, cuanto menos,
parcialmente errénea. Por lo tanto, investigar la percepcion
separadamente en cada una de las modalidades, asumien-
do que pueden explicarse con independencia de sus vincu-
los con las otras, y presuponer, ademads, que la sumatoria
de las historias especificas acerca de los rasgos de cada
modalidad sensorial dara por resultado una teorizacién
exhaustiva acerca de la percepcion (O’Callaghan, 2012) no
es compatible con diversos fendmenos revelados por las
CT. La atencién monopdlica prestada a la visiéon por sobre
otras modalidades sensoriales (el llamado “visuocentris-
mo”) y la proyeccién injustificada de sus rasgos especi-
ficos a las demds modalidades profundizaron el caracter
distorsivo del enfoque clasico de la percepcién. La con-
cepcion unimodal parece respaldada intuitivamente por
el hecho de que solo podemos comparar apropiadamente
los estimulos si pertenecen a una misma modalidad, en
tanto ocasionan experiencias cualitativamente semejantes
entre si (qualia unimodales). Las teorfas empiristas clési-
cas de la percepcién sostuvieron, sobre estas bases, que
la percepcién de rasgos atémicos (como el color, la for-
ma, etc.) requeria ser complementada por procesos aso-
ciativos u otros en la mente, responsables de reunir esa
informacién en totalidades integradas. Este enfoque con-
trasta con otro mas reciente, seguin el cual la percepcién
es, en general, “ricamente multimodal’, en todos los nive-
les explicativos, incluido el fenomenoldgico (O’Callaghan,
2012). Dado que normalmente percibimos con muchos
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sentidos, y que, ademads, estos se activan regularmente en
contextos multimodales, lo que percibimos es, simplifica-
damente, un efecto natural de la cooperacién entre distin-
tas modalidades sensoriales. Esta produce experiencias o
bien integradas, cuando son acerca de un mismo objeto, o
bien unificadas, cuando son acerca de distintas entidades
que interactan.

En la literatura se ha propuesto distinguir entre dos
tipos basicos de CT. Por una parte, la denominada “con-
gruencia sinestésica’; que serian las correspondencias no
arbitrarias entre los rasgos o atributos fisicos mas basicos
de los estimulos, tanto estimulos no redundantes (aque-
llos que solo pueden ser percibidos por una modalidad,
por ejemplo, el brillo de un objeto y el tono de un soni-
do), como redundantes (rasgos que podrian ser percibidos
a través de distintas modalidades, por ejemplo, el tama-
fio o la forma de un objeto percibidos por la vista y por
el tacto, o la duracién visual y auditiva de un evento).
Estas congruencias no solo ocurren en personas sinesté-
sicas, sino que muchas de ellas son comunes, en diversos
grados, a la mayoria de las personas. Se ha propuesto la
nocién de sinestesia débil para cubrir este tipo de corres-
pondencias, la que integraria un continuum gradual con
la sinestesia fuerte. Ambas refieren a las mismas corres-
pondencias, aunque con una “fuerza” diferente (Martino
y Marks, 2001)°. Aunque no todas las correspondencias
son universales, algunas quizds si lo sean, como parece-
ria evidenciarlo su deteccién en niflos muy pequenos. Por
otra parte, la llamada “congruencia seméntica” refiere a
estimulos de diferentes modalidades (tipicamente visual y

6  Aunque otros autores cuestionan que la sinestesia sea un buen modelo para
pensar las correspondencias transmodales, porque en aquella se produce la
correspondencia de manera unidireccional, lo que genera una experiencia
“concurrente” (Parise y Spence, 2012, p. 330).
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auditiva) que varian de maneras congruentes relativamen-
te a su identidad o pertenencia a una u otra categoria, o
a su significado (por ejemplo, imdgenes y sonidos, letras
y sonidos de habla, género y palabras). Otros autores la
denominan “sinestesia lingiiistica” o “conceptual” (Simner,
2007). Las CT del primer tipo no estan mediadas por con-
ceptos, y podrian ser mas universales que aquellas que si
lo estén.

Respecto de los mecanismos que podrian explicar
estas CT, como dijimos, las primeras hip6tesis apelaban
a la congruencia espacio-temporal (estimulos simultaneos
y coincidentes espacio-temporalmente), pero también se
han estudiado otros factores y mecanismos causales. La
hipétesis de la correspondencia estadistica apela a una co-
ocurrencia de los estimulos en la naturaleza, esto es, el
vinculo estable entre las propiedades de los objetos en
sus escenarios habituales (por ejemplo, los objetos gran-
des en tamafo o masa producen regularmente sonidos
mas fuertes en volumen). Otra hip6tesis busca los funda-
mentos de estas correlaciones no en la naturaleza, sino
en las conexiones neurales innatas en el sistema percep-
tual, denominada “correspondencia estructural” (Emmo-
rey, 2014). Estos dos tipos de correspondencias podrian,
a su vez, explicarse de manera complementaria (Parise,
2016). Finalmente, se ha propuesto explicar las correlacio-
nes por medio de las palabras usadas regularmente para
vincular los estimulos: por ejemplo, “alto-bajo’, aplicado
al tono de un sonido y a las dimensiones de un objeto.
Se la denomina “correspondencia semanticamente media-
da””. Un subtipo de estas podria estar constituido por las

7 Es interesante esclarecer la relacién entre estas correspondencias semantica-
mente mediadas con las metéforas cognitivas, que operarian también mediante
cruces entre modalidades sensoriales, moduladas por nuestra experiencia sen-
sorial y corporizada (Forceville, 2006).
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“correspondencias hedénicamente mediadas’, que consis-
ten en asociaciones entre dos estimulos mediados por un
estado emocional: por ejemplo, entre musica y colores, o
rostros expresivos y colores o musica (Palmer, Schloss, Xu'y
Prado-Leén, 2013). Como veremos, mecanismos similares
se postulan para explicar el simbolismo sonoro, lo que no
deberia llamar la atencién si se entiende que este es una
manifestacién particular de las CT, aun cuando, ademas,
exceda el dominio de los fenémenos abarcados por estas.
De todas ellas, las correspondencias estructurales son las
mas probablemente innatas, o0 menos susceptibles de ser
modificadas por el aprendizaje y la cultura, a diferencia de
las restantes®. No obstante, atin no hay suficientes investi-
gaciones sobre el papel de la experiencia, los cambios en
el desarrollo y el aprendizaje que permitan calibrar en qué
medida estos factores pueden explicar o bien modular las
CT. Del mismo modo, atin restan por explorarse una multi-
plicidad de asociaciones respecto de diversos parametros.
En sintesis, los resultados de los experimentos realizados
hasta ahora admiten una variedad de criterios para clasi-
ficar las correspondencias y una variedad de mecanismos
que podrian complementarse, asi como diversos proble-
mas o desafios atin pendientes por resolver acerca de ellas.

8  Se han constatado tanto semejanzas como diferencias culturales en las asocia-
ciones entre sabores y otras dimensiones no gustativas, como colores y formas,
comparando poblaciones de China, India, Malasia y EE.UU., con muy diferentes
patrones de cultura alimentaria (Wan et al., 2014).
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3. {Qué es el simbolismo sonoro?

Desde sus inicios, se advirti6 que también las palabras,
habladas o escritas’, se cuentan entre los estimulos que
provocan CT, en cuanto son objetos de percepcién, audi-
tiva o visual (Sapir, 1929; Kohler, 1929)". El fenémeno
lingiifstico se denominé “simbolismo sonoro” (o “sim-
bolismo fonético”)" (Jespersen, 1921), y su naturaleza y
variedades son todavia materia de investigaciones e hip6-
tesis alternativas. La conjetura, originalmente formulada
por Jespersen (1921), se basé en el descubrimiento de
que el sonido vocdlico /i/ se asocia regularmente con las
cosas pequeias, y los sonidos vocalicos /u/, /o/, /a/, con
las grandes, y que estas asociaciones podrian deberse a
la forma como se disponen la cavidad bucal y la len-
gua para su pronunciacién. Se afirma que estas corres-
pondencias son universales. Muchas otras corresponden-
cias han sido descriptas con posterioridad, abarcando una
amplia variedad de dimensiones y dominios semdnticos,
tales como liquido-sdlido, delgado-ancho, répido-lento,
abrupto-continuo, alto-bajo, activo-pasivo, etc. (Perlman,

9  En adelante nos referiremos solo a la modalidad vocal del lenguaje, por tratarse
de la manifestacién primaria del lenguaje verbal, pero la iconicidad ha sido tam-
bién muy estudiada en las formas gréficas de la escritura, es decir, en la modali-
dad visual.

10 Enlaliteratura todavia no existe consenso acerca de cudles fendmenos son abar-
cados por las categorias de CT y simbolismo sonoro. En parte por esa razén, la
inclusién del simbolismo sonoro dentro de las correspondencias transmodales
tampoco esta del todo consolidada (cfr. Sidhu y Pexman, 2017b).

11 Muchos autores han sefialado la inconveniencia de mantener estas denomina-
ciones histéricas, en tanto se desee preservar la estrecha relacion de este fené-
meno con las ideas peirceanas sobre la iconicidad. Como sabemos, Peirce defi-
ne a los simbolos por contraste con los iconos, como aquellos signos que no
guardan ninguna relacién de semejanza con aquello que significan (cfr. Ahler y
Zlatev, 2010, p. 312). En cualquier caso, las denominaciones en la literatura son

muy variadas y discutidas: “iconicidad sonora’; “iconicidad sonoro-sinestésica’,
»a ”a

“iconicidad fonémica’; “asociacion sonido-significado’, “iconicidad transmodal’,
entre otras.
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2017). El simbolismo sonoro ha sido ampliamente consta-
tado en diferentes rasgos de la modalidad vocal-auditiva,
tanto prosédicos como articulatorios, a nivel submorfémi-
co y morfémico, asi como también a nivel de las palabras
y de construcciones lingiiisticas complejas, e incluso en
diferentes dimensiones: sintctica, semdantica y pragmaé-
tica (Dingemanse, Blasi, Lupyan, Christiansen y Monag-
han, 2015). En términos muy generales, su caracterizacion
en la literatura oscila entre una versién mas débil y otra
mas fuerte: o bien serian asociaciones regulares (o “co-
ocurrencias estadisticas”) entre formas lingiiisticas (sono-
ras o graficas') y significados, o bien se trataria de rela-
ciones iconicas mas robustas, por las cuales los signos
o formas acustico-articulatorias reflejan o “imitan” algiin
aspecto o propiedad del referente, del significado o de las
experiencias de sus usuarios ligadas consistentemente a
su empleo (Hinton, Nichols y Ohala, 1994). Ahora bien, la
mayor parte de los autores coincide en que el fendmeno
manifiesta variaciones graduales en un continuo en el que
intervienen elementos mds objetivos o mds subjetivos, y
factores mdas innatos o mas aprendidos, entre otros, asi
como también en que atainie a una variedad de propieda-
des e involucra tipos de semejanzas también diferentes.
Estas correspondencias, a nivel de los signos en general,
lingiiisticos o0 no, han sido caracterizadas como icdnicas.
De acuerdo con Peirce, un signo es icdnico si estd motiva-
do, directa o indirectamente, por la semejanza con aquello
que representa. En ese sentido, estd justificado subsumir
bajo el concepto de “iconicidad” a las diversas manifes-
taciones de las relaciones de semejanza entre signos de
cualquier modalidad lingiiistica y sus significados (Perniss
y Vigliocco, 2014). En sintesis, entendemos por iconicidad

12 La mayor parte de los autores recientes incluyen también a los signos icénicos
de los lenguajes de seias. Volveremos luego sobre este tema.
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ala propiedad de ciertos vehiculos o de la forma lingiiistica
-0, mas ampliamente, de la forma comunicativa (inclu-
yendo a las senas de los lenguajes de sefias y también a
los gestos que acompanan al habla)- de poseer algtn tipo
y grado de semejanza con ciertas propiedades sensorio-
motoras de los referentes, o con lo que significan, o con
las experiencias afectivas u otras evocadas por ellos (N6th,
2015; Perniss y Vigliocco, 2014; Winter, Perlman, Perry y
Lupyan, 2017).

Hasta hace relativamente poco tiempo se creia que las
palabras iconicas eran solo una pequenia proporcién del
vocabulario total de las lenguas®, “casi un rasgo paralin-
giifstico” (Perniss et al., 2010), y que, por esa razén, servian
ante todo para confirmar la tesis acerca de los lazos arbi-
trarios entre signos y significados en la inmensa mayoria
de las restantes palabras de los lenguajes naturales'. La
arbitrariedad consiste en que “cualquier combinacién de
sonidos puede significar cualquier contenido seméntico”
(Dingemanse et al., 2015, p. 603), y, en consecuencia, dado
el sonido de una palabra desconocida, no es posible infe-
rir su significado (Monaghan, Shillcock, Christhiansen y
Kirby, 2014). La arbitrariedad, de acuerdo con la formu-
lacién saussuriana, seria una caracteristica definitoria, e
incluso “un primer principio” del lenguaje humano. Otra
fuerte referencia, también en el &mbito de la lingiiistica,

13 En realidad, es todavia opini6n corriente u “ortodoxa” la omnipresencia de la
arbitrariedad, tanto en la lingiiistica tedrica, sobre todo en la vertiente choms-
kiana, como en la filosofia analitica del lenguaje, lo que se refleja en la ausencia
del tépico en la reflexion filoséfica sobre el lenguaje, después de Peirce.

14 Las relaciones forma-significado también pueden ser sistemdticas en los casos
en que ciertos patrones sonoros, fonolégicos y prosédicos se asocian regular-
mente a ciertas categorias sintacticas (verbos vs. nombres) o semdnticas (fami-
lias de significados). No me ocuparé aqui de la sistematicidad, pero es importan-
te advertir que, a diferencia de la arbitrariedad, los rasgos sistematicos también
proporcionan claves acerca del significado, ya que permiten derivar la categoria
gramatical de la forma de la palabra y con ello facilitan la categorizacién y el
aprendizaje (Dingemanse et al., 2015).
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se puede encontrar en la clasica obra de Hockett (1960,
1963)"°, quien propuso un conjunto de “principios de dise-
no” o de rasgos universales que serian comunes a todos los
lenguajes humanos. Para nuestros propoésitos, es impor-
tante senalar dos de ellos, dado que, como veremos, estan
estrechamente vinculados: a) la utilizacién del canal vocal-
auditivo; y b) el caracter arbitrario de los vinculos entre
signos y significados.

Sin embargo, aunque para muchos la arbitrariedad es
una propiedad evidente o intuitiva si se toma una varie-
dad de palabras como ejemplos, esta ha sido gradual y
parcialmente desmentida, en cuanto “principio” o rasgo
definicional, por las evidencias convergentes surgidas del
estudio de las mas diversas lenguas de distintas familias,
de todo tipo de palabras y en todas las dimensiones lin-
giifsticas, facilitados por la disponibilidad de corpora lin-
giifsticos en bases de datos de gran escala (Christian-
sen y Monaghan, 2015). Estas lenguas han sido estudia-
das mediante una bateria de tests realizados a distintas
poblaciones de hablantes en relacién con distinto tipo de
palabras, de la propia lengua o de lenguas desconocidas,
o incluso de pseudopalabras'®, que arrojaron respuestas
consistentes sobre el reconocimiento de sus significados.
Estas evidencias no solo han apoyado la tesis de que la
iconicidad tiene un papel mas importante que el que se
le atribuia, sino que, incluso, deberia considerarse tam-
bién una propiedad general del lenguaje, o que, junto a la

15 Los rasgos de disenio propuestos por Hockett variaron en niimero en distintas
formulaciones (1958, 1960, 1962, 1963, 1968), pero la arbitrariedad, que esla que
principalmente nos interesa aqui, permanece en todas ellas.

16 Los primeros experimentos de Sapir y K6hler, emplearon pseudo-palabras, esto
es, palabras inventadas pero fonol6gicamente tipicas de una lengua dada, utili-
zadas para evitar la interferencia de la informacién seméntica que podria alterar
la interpretacion de las respuestas en las tareas que las involucran. En particular,
dado que estos experimentos fueron realizados en distintas poblaciones lingtiis-
ticas, permitieron constatar la universalidad de las respuestas concurrentes.
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arbitrariedad, deberia ser considerada un rasgo de “dise-
no” de los lenguajes naturales (Perniss et al., 2010; Sidhu
y Pexman, 2017b). La confianza en el volumen de eviden-
cias que favorecen esta nueva visiéon acerca del lenguaje
ha llevado a afirmar que estamos superando la “narrativa
de marginalizacion” acerca de los iconos verbales (Dinge-
manse, 2018) e ingresando en la era del “retorno de la no
arbitrariedad” (Dingemanse et al., 2015).

En lo que respecta al canal vocal-auditivo, el primer
“principio de disefio” segtin Hockett, este tiene una estre-
cha vinculacién con la arbitrariedad. Esta relacion se apo-
yaba en el supuesto generalizado de que las vocalizaciones
tienen per se menos potencial icénico que otro tipo de
signos, como los gestos o las senas (Tomasello, 2008), por
lo cual “el habla es por fuerza arbitraria” (Hockett, cita-
do por Perlman, 2017, p. 386). Ahora bien, por una par-
te, parece evidente que la modalidad manual, propia de
los gestos y de los lenguajes de seiias, favorece la repre-
sentacidn iconica de una amplia variedad de propieda-
des, tales como acciones, movimientos, formas y relacio-
nes espaciales, dado que sus “articuladores” se manifiestan
en un espacio tridimensional mediante la configuracién,
el movimiento y localizacidon de las manos, y otros movi-
mientos corporales. Por contraste, el cardcter unidimen-
sional y secuencial, que es propio de la modalidad vocal,
pareciera tener mds limitaciones para la iconicidad. En
sintesis, se crefa que mientras la iconicidad era un rasgo
distintivo del contenido semdntico y la funcién semidti-
ca de los gestos y de los lenguajes de sefias, estaba por
fuerza practicamente ausente en los lenguajes verbales. Sin
embargo, nuevamente, las intuiciones consistentes de los
hablantes sobre los significados de palabras o pseudopala-
bras, del mismo tipo que las constatadas por Sapir sobre la
asociacién entre ciertas vocales (/i/ y /a/) en una palabra
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y el tamarnio diferente de los objetos referidos (pequeno y
grande, respectivamente), y por Kohler entre ciertas voca-
les y consonantes (en las pseudopalabras “maluma” vs.
“takete”) y la forma de los objetos (redondeados vs. con
lineas quebradas y dngulos, respectivamente), asi como a
nivel de la prosodia, la gramatica, la sintaxis, etc. (Perniss
et al., 2010), desmienten la tesis de la pobre potencialidad
iconica de la modalidad vocal". Por otra parte, actualmen-
te se comprende mejor la influencia diferenciada de las
propiedades modales distintivas de ambos tipos de “arti-
culadores” especificos, sonidos y movimientos corporales,
y, por lo tanto, también cudles rasgos tienden a ser mas
iconicos en uno u otro tipo de signos, en los lenguajes en
los que predominan. Se han estudiado también sus combi-
naciones, ya que los gestos y las sefias pueden ser sonoros,
asi como las vocalizaciones pueden tener componentes
visuales. A su vez, algunos rasgos pueden ser igualmente
bien referidos mediante signos icénicos en ambas moda-
lidades, sonora y visual; por ejemplo, la estructura tem-
poral de los eventos, la repeticion, el tamano (Dingeman-
se et al., 2015). Como consecuencia de todo ello, no solo
se ha desdibujado la tesis de un claro contraste en cuan-
to al potencial icénico de ambas modalidades, sino que,
antes bien, los estudios recientes se orientan a explorar los
potenciales icénicos distintivos derivados de la influencia
especifica de cada una de las modalidades, asi como de

17 Uno de los argumentos mds s6lidos en contra de la hipdtesis de los origenes
vocales del lenguaje frente a la hipétesis gesture-first (Tomasello, 2008) se basa
en las aparentes limitaciones de la modalidad vocal para producir signos icéni-
cos. Pero el simbolismo sonoro desmiente esta tesis, tanto que para algunos
deberia considerarsela mds bien un mito (Perlman, 2017). En consecuencia,
resulta razonable pensar en la contribucién no solo de los gestos sino también
de las vocalizaciones iconicas para explicar el origen de las lenguas (Imai y Kita,
2014; Perlman, 2017; Perniss et al., 2010). Este es otro de los efectos senalados al
comienzo, que derivan de reconocer la ubicuidad del simbolismo sonoro en el
lenguaje.
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sus combinaciones, en los lenguajes vocales y manuales
(Perniss, Ozyiirek y Morgan, 2015). Mientras que las sefias
pueden, por ejemplo, representar mejor las acciones, las
relaciones espaciales y la forma visual, las vocalizaciones,
por su parte, pueden enfatizar cualidades y expresar emo-
ciones a través de la prosodia (Dingemanse et al., 2015;
Perlman y Cain, 2014). En lo que refiere a su distribucién
cuantitativa, un primer estudio comparado reveld notables
semejanzas en los porcentajes de iconicidad en similares
tipos léxicos entre dos lenguas de senas (estadounidense
y britdnica) y dos lenguas orales (inglés y espaiiol) (Perl-
man et al. 2018).

Este cambio de enfoque acerca del impacto de las
modalidades sobre la iconicidad en ambas lenguas se apo-
ya en otro previo acerca de las lenguas de senas, de indo-
le mas general. Antes del primer intento de caracterizar
a la lengua de sefias como un lenguaje, que se debe a
Stokoe (1960), se interpretaba que las sefias no eran mas
que pantomimas corporales o gestos puramente iconicos.
Muy probablemente esta siga siendo la opinién corriente
de quienes solo empleamos lenguas orales. Sin embargo,
existe un generalizado acuerdo entre los especialistas en
reconocer en estas lenguas una estructura lingiiistica equi-
valente a la de las lenguas habladas: estructura fonoldgica,
morfoldgica y sintéctica, dialectizacion, prosodia, cambio
histérico y aprendizaje por parte de los nifos, asi como
funciones similares a la de las palabras en la modalidad
oral, dadas sus propiedades sintacticas y semdnticas (cfr.
Goldin-Meadow y Brentari, 2017). Este cambio de visién
ha llevado a aceptar mds naturalmente que también en las
lenguas de sefias se verifica un cierto balance entre sefias
iconicas y senas arbitrarias (Perniss et al., 2010). De este
modo, se cuestionaron fuertemente dos de los “principios
de disefio” propuestos por Hockett para caracterizar a todo
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lenguaje humano, que resultaban aparentemente menos
controversiales que otros, y que excluian a las lenguas de
sefnas: la utilizacion del canal vocal-auditivo y la arbitrarie-
dad. Actualmente se piensa que es mas apropiado carac-
terizar a las seflas como signos en algunos casos y como
gestos, propiamente dichos, en otros, manteniendo una
distincion entre ambos, aun cuando sea borrosa en ocasio-
nes (cfr. Perniss et al., 2015), del mismo modo que el uso
de la modalidad oral estd también integrado por gestos no
verbales, ademas de los que podrian llamarse “gestos ver-
bales’, es decir, palabras cuya significacién es tan icénica o
deictica como puede serlo la de los gestos correspondien-
tes (Goldin Meadow y Brentari, 2017).

Por todo ello, tanto para el lenguaje verbal como
para el lenguaje de sefias resulta evidente la necesidad de
contar con una caracterizacién “no clasica” del lenguaje
humano, al menos si se toman en cuenta solo estas dos
caracteristicas: iconicidad e independencia de una parti-
cular modalidad. En sintesis, si ademads de la iconicidad en
el lenguaje vocal, se advierte que todo sistema lingiiistico,
sea oral o de senas, incluye la utilizacién de una variedad
de gestos, con funciones semidticas muchas veces comple-
mentarias a la de los signos lingiiisticos, entonces es ade-
cuado caracterizar al lenguaje como un sistema semidtico
heterogéneo (Kendon, 2014) y multimodal (Vigliocco et al.,
2014), mas que como un sistema homogéneo y monomo-
dal o, incluso, considerando sus otros rasgos estructurales,
como un sistema amodal. Volveremos sobre este punto
mas abajo.

18 Como observan Goldin-Meadow y Brentari (2017), en la tltima formulacién de
los principios de ‘disefio’ de 1978, Hockett ya no hace referencia a la utilizacién
del canal vocal-auditivo, quizas por haberse convencido de que la modalidad no
es determinante.
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Para apreciar mas facilmente el papel de la iconi-
cidad en las lenguas orales, la examinaremos, en lo que
sigue, solamente como una propiedad general del léxico.
Sin embargo, como ya hemos sefialado, no debe asumirse
que solo son icénicas las palabras, y menos auin solo cierto
tipo de palabras; por otra parte, tampoco debe asumirse
que todos los componentes de una palabra son icénicos, ya
que, en muchos casos, solo lo son algunos elementos que
las componen; y, por dltimo, no se debe suponer que todas
las palabras icdnicas lo son en el mismo grado, ni que su
iconicidad estd relacionada con el mismo tipo de informa-
cién o contenido semdntico. Estas precisiones estan refle-
jadas, entre otras, en la sofisticada teoria semidtica de Peir-
ce: la integracién en un mismo signo o conjunto significa-
tivo de signos, y en un lenguaje en general, de los tres tipos
semioticos, de acuerdo con las diferentes relaciones con
los objetos de los que ellos son signos. Es asi como todos
los signos lingiiisticos poseen rasgos icdnicos, indéxicos y
simbdlicos, con grados variables de abstraccién respecto
a las propiedades involucradas en cada caso y en propor-
ciones variables en las diferentes unidades lingiiisticas y
en cada lenguaje, con un “ideal” apuntado hacia el equili-
brio entre las tres funciones semiéticas'® (N6th, 2015). La
definicién canénica de signo icénico se debe a Peirce: un
signo cuya relacidén con su objeto “consiste en una mera
semejanza” (C.P. 3.362). La semejanza nunca es identidad,
y admite distintos tipos (imdgenes, diagramas y metdfo-
ras) y grados de semejanza, por lo tanto, la iconicidad es,
por definicién peirceana, una propiedad no homogénea y

19 “[...] los signos mds perfectos de todos son aquellos en los cuales los caracteres
simbdlicos, indicativos e icénicos estan mezclados en proporciones tan equipa-
rables como sea posible” (CP 4.4448).
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gradual. Las ideas de Peirce incluyen muchas otras sutile-
zas, las que se han recogido en distintos paradigmas para
el estudio de la iconicidad (cfr. N6th, 2015).

Se han denominado “ide6fonos” (también “expresi-
vos” o “miméticos”) a las palabras sonoro-simbdlicas que
tienen relaciones de semejanza directa con sus significa-
dos (Dingemanse, 2012). Esta clase 1éxica tiene propieda-
des sintécticas, fonoldgicas y semdnticas distintivas: evo-
can imdagenes sensoriomotoras de manera vivida (Winter
et al., 2017). No obstante, los significados de estas pala-
bras también varian en su iconicidad en una jerarquia de
mayor a menor iconicidad cuando evocan sonidos, movi-
mientos, patrones visuales, otras propiedades sensoriales
y, finalmente, estados afectivos o psicolégicos (Dingeman-
se, 2012). En muchas familias de lenguas, los ide6fonos
son numerosos (vgr. el japonés, otras lenguas asiaticas, y
también lenguas africanas y americanas). Entre ellas, las
palabras més directa y claramente iconicas son las onoma-
topeyas y las interjecciones, consideradas durante mucho
tiempo como residuos ex6ticos o una “fraccion despre-
ciable’, y, por lo tanto, de “importancia secundaria’; en
las lenguas naturales (Newmeyer, 1992). Las onomatope-
yas imitan sonidos del entorno, por ejemplo, de aconte-
cimientos, como “jboom!” imita el sonido de una explo-
sidn, o de entidades, por ejemplo, las vocalizaciones de los
animales, como “guau” imita el sonido del ladrido de un
perro, o “miau”, el maullido de un gato, etc.”. Las inter-
jecciones, por su parte, derivan de vocalizaciones emo-
cionales, por ejemplo, “juy!” (susto, asombro), “johhh!”
(sorpresa), “jay!” (dolor), etc. Nétese que, en este caso, el

20 Por su parte, las diferencias existentes en las onomatopeyas de diferentes len-
guas se explican por los diferentes inventarios fonoldgicos de las lenguas, asi
como, en ocasiones, por estar referidas a distintos rasgos perceptuo-motores de
los referentes (Dingemanse ef al., 2015).



54 LOS SIGNOS DEL CUERPO

mapeo sonido-significado es monomodal: sonido-sonido,
por lo que algunos autores han propuesto que, aunque
sean mas claramente icénicas que otro tipo de palabras,
no deberfan considerarse palabras sonoro-simbdlicas, ya
que estas solo deberian incluir correspondencias transmo-
dales entre la forma y el significado. N6tese también que
cuando el mapeo es modomodal, es mas transparente y,
por lo tanto, més rdpidamente comprendido. Otro patrén
comun en los ide6fonos son las formas sonoras repetidas
reflejadas en la estructura de la palabra, para represen-
tar eventos repetidos o una estructura iterada de eventos
(por ejemplo, “zigzag” o “tictac”)*, asi como también el
contraste entre vocales (vgr. [i]:[a]) para representar con-
trastes en intensidad o tamano. Los patrones prosddicos
también pueden mapear patrones de la experiencia (por
ejemplo, cuando alargamos la pronunciacién de una vocal
para indicar tamafno o duracién temporal, vgr. “graaaaan-
de” o “leeeeento”). Distintos estudios han constatado que
los significados de estas palabras son detectados por suje-
tos que no tienen conocimiento de las lenguas a las que
pertenecen con un porcentaje superior al azar (Dingeman-
se et al., 2016).

Una de las comprobaciones mas interesantes, reali-
zadas con hablantes competentes y con sujetos que des-
conocen las lenguas sobre cuyas palabras tienen que con-
jeturar significados, asi como frente a pseudopalabras, es
que la iconicidad no es una propiedad binaria, sino que

21 Lareduplicacién se manifiesta a nivel de fonemas o morfemas, palabras, estruc-
turas sintédcticas y actos de habla. A nivel sintactico, por ejemplo, son casos de
reduplicacion “iconicidad secuencial’} como en la expresién “Veni, vidi, vici”, o
la “iconicidad de contigiiidad’) en la que las palabras pertenecientes a un mismo
dominio conceptual van juntas (Perniss y Vigliocco, 2014). La primera ejemplifi-
ca el tipo “diagramatico” de iconicidad “horizontal’, donde la relacién secuen-
cial entre los elementos en la oracién es icénica respecto de la relacién secuen-
cial entre los eventos referidos.
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se manifiesta en grados variables (Vigliocco et al., 2014).
Los estudios sobre las lenguas de sefias han proporciona-
do una primera taxonomia de sefias iconicas que puede
aplicarse también a las palabras habladas: las que tienen
una forma de iconicidad directa y transparente; las que,
en cambio, manifiestan iconicidad indirecta o relativa; y,
finalmente, las que presentan una iconicidad trasliicida y
oscura, menos clara para los hablantes (Perniss y Viglioc-
co, 2014). Se sabe, ademads, que al convencionalizarse, las
palabras sufren cambios a través del tiempo que oscurecen
gradualmente su motivacion icdénica, por lo que palabras
originalmente més transparentes pueden tornarse luego
apenas traslicidas. Del mismo modo, esta iconicidad se
hace menos perceptible en las palabras en las que se com-
binan rasgos iconicos y arbitrarios (Dingemanse et al.,
2016; Sidhu y Pexman, 2017b).

Adicionalmente, se observan grados variables de ico-
nicidad en relacién con las modalidades, con los dominios
semanticos involucrados y con las clases léxicas. Como se
ha dicho arriba, cuando los sonidos se correlacionan con
sonidos, la iconicidad es mayor que cuando se correla-
cionan con propiedades visuales®, y asi con las siguientes
modalidades sensoriales, de las cuales las menos icénicas
son aquellas relacionadas con el olfato, y en menor medi-
da aun, o mas indirectamente, las relacionadas con rasgos
afectivos o emocionales (Dingemanse, 2012; Winter ef al.
2017). Del mismo modo, se ha constatado que son mas ic6-
nicas las palabras que refieren a propiedades sensoriales o
que tienen contenido experiencial que aquellas que refie-
ren a contenidos més abstractos, en una gradaciéon que

22 Estajerarquia se modifica en las lenguas de sefias, donde las palabras mas iconi-
cas estan asociadas a significados referidos a propiedades visuales, como el
movimiento, la forma y las relaciones espaciales (Vinson, Cormier, Denmark,
Schembri y Vigliocco, 2008).
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cuantifica a las palabras entre las mas y las menos icénicas
(Lupyan et al., 2018; Perry, Perlman y Lupyan, 2015; Sidhu
y Pexman, 2017a; Winter et al., 2017)*. Por otra parte, tam-
bién se ha estudiado el grado de iconicidad en distintos
tipos l1éxicos. Un estudio comparado de unas 600 palabras
en inglés y espafol mostré que los adjetivos son més ic6-
nicos que los nombres y las palabras funcionales, y que
los verbos son més icénicos en inglés que en espafiol, lo
que podria obedecer a que en inglés incorporan informa-
cion relativa al movimiento, que en el espafiol queda reser-
vada a otros elementos en la estructura oracional (Perry,
Perlman y Lupyan, 2015). Otro estudio, realizado con unas
3.000 palabras en inglés y con hablantes nativos, corroboré
esos datos, identificando grados de mayor a menor iconi-
cidad en adjetivos y verbos, y luego en nombres y otros
tipos de palabras (Winter et al., 2017). Se ha comprobado,
ademas, que otro factor que modula el grado de iconicidad
en el Iéxico es el tipo de distribucién que las palabras tie-
nen en el “espacio semantico” de una lengua. En efecto, las
palabras tienen una densidad seméntica variable (seman-
tic neighbourhood density), es decir, tienen entre si conte-
nidos semdnticos similares en diferentes grados. Dado que
el riesgo de confusidn entre palabras con menos significa-
dos similares se minimiza, estas palabras pueden “aprove-
char mas las ventajas de la iconicidad” que las que tienen
mayor densidad seméntica (Sidhu y Pexman, 2017b). De
ese modo se puede explicar que las palabras con menor
densidad semdantica tiendan a ser mds icénicas.

23 Similares resultados se verifican para los asi llamados “fonestemas’; que son
fonemas o conjuntos de fonemas al inicio o al final de las palabras, que portan
informacién semantica, tales como /gl/, en palabras que refieren a rasgos visua-
les brillantes o relacionados con la luz y la visién, o /sn/ en palabras con signifi-
cados nasales, en inglés, entre tantos otros. Los fonestemas serfan la unidad
minima significativa de cardcter icénico, entre los fonemas y los morfemas (cfr.
Perniss et al., 2010).
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Asi como no todas las palabras tienen el mismo grado
de iconicidad, lo mismo puede decirse acerca de los len-
guajes: hay lenguajes menos icénicos, como los indoeuro-
peos (el inglés, por ejemplo), y otros mas iconicos, como
las lenguas africanas subsaharianas, las de los paises orien-
tales (como el japonés o el coreano), y las lenguas austra-
lianas y americanas aborigenes (como el quechua). Aun-
que estudios comparados recientes de distintas familias
de lenguas comprobaron la presencia ubicua de estos ras-
gos en todas las lenguas, incluidas las indoeuropeas, estos
tienen diversa prevalencia y distribucién en tipos diferen-
tes de palabras. Estas variaciones podrian explicarse por
diversos factores, entre ellos, los rasgos propios de cada
lengua, especialmente su diferente repertorio fonolégico,
asi como la intervencion de otros factores que influyen en
el cambio lingiiistico a través del tiempo (Ahler y Zlatev,
2010; Blasi et al., 2016; Dingemanse, 2012; Nielsen y Din-
gemanse, 2018; Perry, Perlman y Lupyan, 2015; Vigliocco
etal., 2014).

En cuanto a los mecanismos que podrian explicar
como se originan las asociaciones sonoro-simbdlicas,
mencionaré brevemente los que se han conjeturado, cada
uno con diversa base probatoria (Sidhu y Pexman, 2017b).
Por una parte, la co-ocurrencia estadistica (?) de los estimu-
los en el entorno o la relacién entre estos y ciertas expe-
riencias subjetivas son lo que explicaria que esas probabi-
lidades luego sean internalizadas. Este tipo de mecanismo
crearia asociaciones dependientes de la experiencia, que
podrian ser compatibles con ciertas predisposiciones para
adquirirlas. Este mecanismo también fue propuesto para
las CT en general. Otro mecanismo seria el de las propie-
dades compartidas entre fonemas y demds rasgos fonolégi-
cos y algunos rasgos asociados: perceptivos (el tamario, la
forma, la duracién), conceptuales, afectivos o lingiiisticos,
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en un espectro que varia entre vinculos mas imitativos,
donde las propiedades compartidas son mds perceptivas, y
vinculos mas connotativos, donde son mas conceptuales o
lingiiisticas. Este serfa una variante del primer mecanismo
y permitiria dar cuenta tanto de las congruencias sinestési-
cas como de las congruencias semdnticas. Un tercer meca-
nismo seria el de las propiedades estructurales del cerebro.
Segun esta hipotesis, los “factores neurales” serian respon-
sables de crear estas asociaciones. Esto daria por resul-
tado asociaciones universales, como las identificadas por
Sapir y Kohler. Otro mecanismo similar, y que podria con-
siderarse una variante del anterior, serian las asociaciones
comunes a la especie o a especies emparentadas, fruto de la
evolucion, que podria interpretarse en términos de predis-
posicién evolutiva para adquirir ciertas asociaciones. Tam-
bién este fue propuesto para las CT. Los dos mecanismos
anteriores explicarian las asociaciones sonoro-simbdlicas
en funcién de rasgos de naturaleza biolégica. Finalmente,
los patrones lingiiisticos podrian ser responsables de crear
estas asociaciones, o, mas débilmente, de modular asocia-
ciones preexistentes, por ejemplo, la recurrencia de ciertos
fonemas en palabras con significados similares. También,
se ha propuesto explicar las CT de manera similar. Por ulti-
mo, dada la diversidad de rasgos que manifiesta el simbo-
lismo sonoro, la intervencion de estos mecanismos podria
no ser excluyente, es decir, podrian interactuar entre si, o
bien, en algunos casos, cada uno de ellos podria explicar
diferentes variedades (Sidhu y Pexman, 2017b). Segura-
mente, estas distinciones, para las CT en general, y para el
simbolismo sonoro en particular, se irdn afinando y homo-
geneizando en el futuro. Pero puede conjeturarse que la
variedad de tipos y grados de simbolismo sonoro en las
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lenguas, en particular su caracter mas o menos universal o
cultural, es compatible con la intervencién combinada de
estos diferentes mecanismos (Dingemanse et al., 2015).

4, Simbolismo sonoro y aprendizaje del lenguaje

Un tépico que ha contribuido mucho a evidenciar la pecu-
liar importancia de la iconicidad en el lenguaje, refleja-
do en un creciente volumen de investigaciones empiricas
(Nielsen y Dingemanse, 2018), es su relativa mayor pre-
sencia o frecuencia en el léxico que primero aprenden
los nifios, relativamente al 1éxico de los adultos (Perry et
al., 2015)*, asi como también en el léxico que los adul-
tos emplean cuando se dirigen a los ninos, el asi llamado
maternés (Imai y Kita, 2014; Perry et al., 2017). Las pala-
bras icénicas en el 1éxico permiten predecir la edad de su
adquisicion, es decir, son aprendidas antes, lo que sugie-
re que serian mas faciles de adquirir que las arbitrarias
(Perry, Perlman y Lupyan, 2015). Ademads del léxico, los
rasgos prosodicos distintivos del habla dirigida a los nifios
manifiestan mayor iconicidad que la que esta presente en
el habla dirigida a los adultos (Nygaard, Herold y Namy,
2009). Si se advierte que aprender un lenguaje es, al menos,
aprender a mapear formas lingiiisticas especificas con sig-
nificados, parece bastante intuitivo suponer que las pala-
bras mds icénicas pueden ser asociadas con sus significa-
dos mas facil y rdpidamente que las arbitrarias, y que ello
explicaria el hecho de que el ingreso al lenguaje se vea

24 Lamayor parte de las palabras aprendidas por los nifios son no arbitrarias hasta
que, a los 6 anos aproximadamente, comienza a incrementarse notablemente el
volumen de palabras arbitrarias en el 1éxico. Segtin algunos estudios, solo supe-
ran en numero a las icénicas aproximadamente a la edad de 13 afos o mas
(Monaghan et al., 2014).
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facilitado por medio del aprendizaje y utilizaciéon de este
tipo de palabras, basadas a su vez en capacidades previas,
no aprendidas, para detectar las correspondencias trans-
modales en las que se basan (Imai y Kita, 2014; Monag-
han et al., 2014). Un mecanismo que permitiria reducir la
ambigiiedad referencial, acoplando de manera adecuada
los sonidos con la referencia apropiada, seria justamente
ligar los rasgos perceptuales de los primeros con el acce-
so sensorio-motor a los segundos. De ese modo, cuando
los signos son icénicos es posible tender un puente entre
la experiencia del mundo y la capacidad para comunicar
esa experiencia (Perniss y Vigliocco, 2014). El mismo fen6-
meno se ha comprobado en las lenguas de senas (Vin-
son et al., 2008). Por su parte, también se han encontrado
diferencias en el aprendizaje segtn los tipos léxicos: los
verbos pueden ser mejor aprendidos mediante asociacio-
nes sonoro-simbdlicas que los nombres. Se presume que
la causa es que los verbos compiten menos unos con otros
que los nombres, en tanto hacen distinciones menos finas
entre ellos. La menor cantidad de verbos que de nom-
bres en las lenguas corroboraria esta hipétesis (Imai y
Kita, 2014). Del mismo modo se aprenderian los nombres
de propiedades (adjetivos y adverbios), que son en pro-
porcién mds sonoro-simboélicos que los nombres de enti-
dades (sustantivos). Otra hipoétesis, avalada por tests que
comparan léxicos sonoro-simbdlicos y arbitrarios, es que
el simbolismo sonoro contribuiria mas precisamente al
aprendizaje de categorias sobre la base de las cuales pue-
den aprenderse luego significados més especificos (Brand,
Monaghan y Walker, 2018). Una hip6tesis mas ambicio-
sa ha propuesto generalizar esta funciéon del simbolismo
sonoro al aprendizaje del lenguaje en general, consideran-
do que tiene un rol de bootstrapping (Imaiy Kita, 2014): los
nifos aprovecharian las capacidades innatas para detectar



LOS SIGNOS DEL CUERPO 61

algunas correspondencias transmodales, lo que les permi-
tirfa comprender gradualmente el papel referencial de los
sonidos del habla, estableciendo asi sus primeras repre-
sentaciones léxicas sonoro-simbdlicas. Sobre estas bases
serian posibles ulteriores aprendizajes de otro tipo de pala-
bras y construcciones en el lenguaje, en las que podrian
servir de apoyo otras correspondencias aprendidas (Imai
y Kita, 2014%). Podria pensarse, por el contrario, que, en
vez de servir como punto de apoyo o andamiaje sobre la
base del cual es posible el aprendizaje ulterior de otro tipo
de palabras, esta funcidn estuviera limitada al repertorio
especifico de palabras icénicas, en cuyo caso el papel cau-
sal de la iconicidad en el aprendizaje general del lenguaje
seria més acotado. La respuesta a esta cuestion sigue abier-
ta, y depende auin de estudios y evidencias que respalden
una u otra interpretaciéon (Nielsen y Dingemanse, 2018).
Por su parte, podria suponerse que las palabras mas ic6-
nicas solo facilitarian una “comunicacién mas vivida de
contenidos sensoriales” (Lupyan y Winter, 2018), antes que
el aprendizaje del 1éxico respectivo. En tal caso, tendria
igualmente una vinculacion positiva con el aprendizaje de
palabras, aunque mds indirecta, en tanto el recurso a voca-
lizaciones iconicas para la comunicacién consolida los
escenarios interactivos que favorecen el temprano apren-
dizaje del lenguaje (Scotto, 2017a). En cualquier caso, la
permanencia del vocabulario icénico en el lenguaje adulto,

25 Sobre esta hipdtesis, los resultados de algunos tests sugieren que, con el desarro-
llo, se produce un gradual estrechamiento de la sensibilidad sonoro-simbélica a
los sonidos de habla de la propia lengua, aproximadamente a partir del afio de
vida. Ello explicaria que las primeras palabras sonoro-simbdlicas fueran mds
universales, al estar basadas en los rasgos articulatorios del habla y los actsticos
de los referentes, mientras que las adquiridas con posterioridad fueran especifi-
cas a las lenguas particulares, al estar limitadas al inventario fonolégico de cada
lengua, entre otros factores.
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asf como el uso de otros recursos iconicos en el lenguaje y
la comunicacion lingiiistica adulta, sugieren que su rol no
esta limitado al aprendizaje®.

A la luz de estos resultados, la conocida solucion
chomskiana en favor de un conocimiento innato de estruc-
turas universales para explicar el aprendizaje del lenguaje
frente a la “pobreza del estimulo” deberia ser reemplazada
por una perspectiva diferente. Dado que las lenguas deben
adaptarse a las demandas de aprendizaje de sus usua-
rios (Lupyan y Winter, 2018), los “aspectos aparentemente
arbitrarios de la estructura pueden resultar del aprendi-
zaje general y de sesgos en el procesamiento que deri-
van de la estructura de los procesos mentales, de factores
perceptuo-motores, de limitaciones cognitivas y de cons-
trenimientos pragmaticos” (Christiansen y Chater, 2008, p.
489), més que de una gramatica universal subyacente que
reserva la arbitrariedad al nivel de las herramientas comu-
nicativas. Dicho de manera simplificada: dado que los
lenguajes deben ser relativamente aprendibles segin las
capacidades cognitivas de las criaturas que serdn sus usua-
rios, pareceria razonable reemplazar la pregunta choms-
kiana “;Por qué el cerebro estd tan bien adaptado para
aprender el lenguaje?” por la siguiente: “;Por qué el len-
guaje estd tan bien adaptado para ser aprendido por el
cerebro?” (Christiansen y Chater, 2008, p. 490). Segtin esta
perspectiva, es util dejar de ver al lenguaje como una
estructura abstracta universal que hace aprendibles todas
las lenguas, para ver a los lenguajes, en el sentido de “las

26 Su permanencia e importancia relativa en todas las lenguas podria explicarse,
entre otras hipétesis complementarias, por su capacidad para sugerir vocaliza-
ciones nuevas y significativas (Perlman, Dale y Lupyan, 2015), es decir, el simbo-
lismo sonoro podria constituirse en un mecanismo que facilita la formacién de
nuevas palabras (Dingemanse, 2014). De ese modo, podria contribuir a enten-
der el cambio lingiiistico y, por esa razén, también los origenes del lenguaje
(Imaiy Kita, 2014).
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lenguas”, mas bien “como ‘organismos’ que han evolucio-
nado en una relacién simbiética con los seres humanos”
(Christiansen y Chater, 2008, p. 490). Dicho de otra for-
ma, se deberia reemplazar la idea del lenguaje como un
sistema estatico ya “disenado” (una nocién cuanto menos
ambigua) por la idea de las lenguas como sistemas dind-
micos y complejos que han evolucionado.

Finalmente, ;qué se sigue de las anteriores considera-
ciones acerca de la arbitrariedad en relacién con el apren-
dizaje de palabras? En primer lugar, parece intuitivo que
las palabras cuyo contenido semantico es méas abstracto
tendrian que estar disponibles para los nifios una vez que
ya disponen de un primer léxico mas ligado a referentes
y a contextos concretos, y a medida que se incorporan
mas plenamente a la cultura de su comunidad. Dicho de
otra forma, los nifios necesitan primero aprender a refe-
rirse a las manzanas, y solo mucho mas tarde a la justi-
cia. Parece importante, en consecuencia, explorar la dis-
tincién entre palabras concretas y abstractas en términos
del conocimiento semdntico involucrado, para determinar,
a su vez, en qué medida iconicidad y arbitrariedad se dis-
tribuyen en el 1éxico y en el aprendizaje. Las palabras con-
cretas han sido definidas como aquellas “que refieren a
cosas o0 acciones en la realidad que puedes experimentar
directamente a través de uno de los cinco sentidos” (Brys-
baert, Warrinen y Kuperman, 2014), o a manifestaciones
fisicas directamente perceptibles. La mayor parte de las
palabras icénicas deberian estar entre ellas. Por contras-
te, las palabras abstractas se definen como aquellas que
refieren a “significados que no pueden ser experimentados
directamente, pero que conocemos porque [...] pueden ser
definidos por medio de otras palabras” (Brysbaert et al.,
2014, p. 906). La arbitrariedad pareceria mas apropiada
para este tipo de palabras. Un test realizado sobre una
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muestra de 40.000 palabras de distintos tipos 1éxicos del
inglés, en el que los participantes debian distinguir pala-
bras concretas de abstractas, revel6 una mayor proporcién
de palabras con contenidos abstractos, aunque en grados
variables, sobre palabras concretas. Este test permiti6 valo-
rar ambos tipos de palabras en un espectro que va de 1,
para palabras mas abstractas, a 5, para palabras mas con-
cretas. Incluso los nombres comunes, que son las pala-
bras que pertenecen a “las clases 1éxicas mas concretas de
todas’, fueron juzgadas como mads abstractas, en prome-
dio, que otras palabras can6nicamente abstractas (vgr. fun
con 1,97 vs freedom con 2,34). Considerando otro tipo de
palabras, como los verbos, los adverbios y los adjetivos, de
uso corriente, se advirtieron también importantes grados
de abstraccion, que superan los que podrian presumirse
a priori. Aunque no se conocen estudios similares sobre
otras lenguas, estos resultados ponen en evidencia no solo
la ubicuidad de las palabras abstractas en el inglés, sino
que incluso aquellas no definidas como tales son también
evaluadas por los usuarios como abstractas (Lupyan y Win-
ter, 2018). Ello explicaria que la mayor parte de las pala-
bras, al menos en inglés, tengan vinculos arbitrarios y no
iconicos con sus significados. Sin embargo, algunas preci-
siones podrian ser utiles para interpretar adecuadamen-
te esta conclusién. Aun siendo ilustrativa de un contraste
real claramente ejemplificado por palabras muy concretas
frente a palabras muy abstractas, con gradientes de abs-
traccion intermedios, esta distincién no seria coextensiva
con la distincion entre arbitrariedad e iconicidad, en cuan-
to las semejanzas de los signos con sus significados que
generan iconicidad también pueden ser muy indirectas y
esquematicas, y, por lo tanto, no deberian limitarse al caso
de las palabras que solo refieren a rasgos sensoriales de
los objetos o eventos. Por otra parte, se debe tomar en



LOS SIGNOS DEL CUERPO 65

cuenta que una misma palabra puede ser en parte iconica
(o sistematica) y en parte arbitraria, por lo que en muchos
casos es dificil clasificar el repertorio 1éxico para evaluar
iconicidad frente a arbitrariedad solo sobre la base de esta
distincién. La conclusion de este estudio es que el lenguaje
es menos icénico que lo que podria ser, y que este es un
fendmeno que requiere explicacién. Es bastante intuitiva,
y es, ademads, dado el conocimiento de muchas lenguas,
correcta. Sin embargo, su hipétesis explicativa, a saber, que
la iconicidad conspira contra la abstraccién, requeriria un
examen de los conceptos y palabras abstractas mas refina-
do del que se ha realizado hasta ahora (cfr. Barsalou, 2016).
Otros resultados muestran que si la iconicidad fuera un
rasgo dominante en el 1éxico, los lenguajes verbales perde-
rian gran parte de su poder expresivo (Dingemanse et al.,
2015). En ese sentido, si las palabras similares por su forma
tuvieran significados similares, podria generarse confusién
(Monaghan et al., 2014; Lupyan y Winter, 2018). La nece-
sitad de evitar este problema impone un limite sobre la
iconicidad diferente al impuesto por la abstraccién. El pro-
blema se advierte mas claramente cuando el tamario del
vocabulario se incrementa (Dingemanse et al., 2015), y se
manifiesta, como vimos, en el hecho de que palabras con
menos “vecinos semanticos” tienen mayor iconicidad que
aquellas con mayor cantidad de palabras seméanticamente
emparentadas (Sidhu y Pexman, 2017b). La arbitrariedad
puede evitar que las semejanzas semdnticas generen con-
fusion al ser vehiculizadas por signos también semejantes,
es decir, permite que palabras con significados similares
sean fonoldgicamente diferentes para minimizar la inter-
ferencia y la confusién (Lupyan y Winter, 2018). Podria
pensarse, entonces, que, si la iconicidad ofrece las ven-
tajas conjeturadas en la facilitaciéon del aprendizaje tem-
prano de las primeras palabras, asi como, probablemente,
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en dar origen a los lenguajes verbales, esa funcidn es gra-
dual y parcialmente reemplazada por la arbitrariedad, en
proporciones variables segun las lenguas. Este fenémeno,
sin embargo, es también compatible con el hecho de que
los rasgos icdénicos originales, ademas de combinarse con
rasgos arbitrarios, no hayan desaparecido del todo, sino
que solo se hayan tornado menos transparentes para los
hablantes (Imai y Kita, 2014).

Por ultimo, dadas las funciones diferentes que arbi-
trariedad e iconicidad desempefian en el lenguaje, otro
tépico de gran interés es cudl seria el modelo adecuado
para explicar el conocimiento semdntico de ambos tipos de
palabras. Esta cuestion estd también estrechamente rela-
cionada con la caracterizaciéon que se adopte de los ras-
gos definitorios de los lenguajes humanos. Aunque ha sido
planteada en el nivel més general de las representaciones
conceptuales, en términos de las caracteristicas del forma-
to de los conceptos, podemos abordarla teniendo en miras
el conocimiento del significado lingiiistico. Por una par-
te, el enfoque de la cognicidn corporizada, o, mas amplia-
mente, de la cognicién grounded?®, afirma que todos los
procesos cognitivos estan enraizados en la percepcién y la
accion (Meteyard, Rodriguez Cuadrado, Bahrami y Viglioc-
co, 2012). Para estas teorias, hay un isomorfismo entre el
formato de una representacion conceptual y su contenido,
es decir, el formato representacional no es arbitrario, y,
por lo tanto, los conceptos estan representados por medio
de informacion sensorio-motora, es decir, son modales
(Mahon y Hickok, 2016). Un enfoque como este podria
explicar mejor el conocimiento de conceptos concretos e
iconicos sobre la base de experiencias sensoriales, motoras

27 Este enfoque incluye, ademas del cuerpo y las modalidades, al entorno fisico y
social, por lo tanto, es un enfoque mas amplio que el corporizado (Barsalou,
2016).
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y afectivas, aunque deberia intentar explicar los restantes
sobre la base de aquellos o bien mediante la interven-
ciéon combinada de otros mecanismos. Todo ello supone
que el sistema sensorio-motor y afectivo esté involucrado
en el procesamiento del significado de los signos lingiiis-
ticos (Perniss et al., 2010; Perniss y Vigliocco, 2014). Por
otra parte, el enfoque amodal’® o simbdlico (o simplemen-
te “clasico”) concibe al lenguaje mismo como un sistema
completamente simbdlico y abstracto, cuyos simbolos son
procesados con independencia de su contenido, y, por lo
tanto, poseen un formato liberado de cualquier contenido
modal (Meteyard et al., 2012). Estas teorias defienden que
los conceptos estan representados como simbolos amo-
dales y que estos no estan constrefiidos por el contenido
de los conceptos (Mahon y Hickok, 2016). Dado que las
palabras representan conceptos amodales, sus significados
también lo son. El sistema de procesamiento semantico/
gramatical, de acuerdo con este enfoque, estd en un nivel
distinto al del procesamiento fonolégico, constituyendo
ambos dos sistemas paralelos e independientes. En prin-
cipio, este enfoque podria explicar mejor los conceptos
abstractos, aquellos que mantienen una relacién arbitraria
con sus contenidos, sin embargo, pretende explicar todo
tipo de conceptos o significados. Es también cierto que
la adhesion a este enfoque depende, en gran medida, de
la generalizada aceptacion de la tesis de la arbitrariedad
entre signos y significados (Mahon y Hickok, 2016). Por la
misma razén, tiene dificultades para explicar adecuada-
mente las correspondencias sonoro-simbdlicas presentes

28 En este contexto, dependiendo de los autores, “amodal” significa ‘simbdélico’ o
‘abstracto’ en cuanto opuesto a “icénico”; independiente del input perceptual o
de las representaciones perceptuales; no isomorfico, en el sentido de que el
vehiculo conceptual no se corresponde con (o0 no se asemeja a) los rasgos del
contenido representado, o que es arbitrario en relacién con el contenido que
representa.
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en todos los lenguajes verbales. Ahora bien, si el lenguaje
fuera concebido como un sistema semidtico heterogéneo,
en el sentido de que no todas las palabras se relacionan
con sus significados de la misma manera, podria pensarse
en la pertinencia de combinar ambos enfoques, o, dicho
de otra forma, de ver un continuo de posibilidades teéri-
cas entre un enfoque corporizado y multimodal fuerte y
otro igualmente fuerte, completamente abstracto y amo-
dal, identificando, entre ambas alternativas tedricas, ver-
siones menos fuertes de uno y otro signo, mas compatibles
con la heterogeneidad de las representaciones lingiiisticas
(y conceptuales) que se intentan explicar (Meteyard et al.,
2012). Esta es una conclusién similar a la sugerida por Bar-
salou, cuando afirma que “un desafio actual es explicar
cémo groundingy abstracciéon emergen juntos” (Barsalou,
2016, p. 1132). Se trata, por cierto, de una discusiéon meta-
tedrica muy compleja y aun abierta, que excede amplia-
mente los limites de este trabajo, pero que, como es evi-
dente, esta directamente vinculada con una respuesta a la
pregunta: “;Como se relacionan los signos con sus signifi-
cados en los lenguajes verbales humanos?’, y a la mas espe-
cifica “;En qué consiste conocer el significado de distinto
tipo de palabras?”. Ambas preguntas, a su vez, son relevan-
tes por su impacto sobre una pregunta mas fundamental:
“;Qué clase de entidad es el lenguaje humano?”.

5. Algunas conclusiones y cuestiones abiertas

El examen del simbolismo sonoro permite extraer algunas
conclusiones respecto a la naturaleza de los lenguajes ver-
bales que vale la pena precisar, para no confundir ni su
contenido ni su alcance. La presencia de rasgos icénicos,
en diversas variedades y grados, pero en mayor cantidad y



LOS SIGNOS DEL CUERPO 69

variedad que lo que se habia reconocido tradicionalmen-
te, en todos los lenguajes estudiados, permite afirmar que
la iconicidad es una propiedad general del lenguaje. Sin
embargo, esta conclusién no equivale a afirmar que hay en
el lenguaje mds iconicidad que arbitrariedad. La conclu-
sién correcta seria, mdas bien, que hay mds iconicidad que
la que se habia considerado tradicionalmente. Esta conclu-
sién estéd directamente ligada a otra que, en parte, la hace
comprensible: hay mas rasgos icénicos que los que resul-
tan evidentes o transparentes para los propios hablantes
(Monaghan et al., 2014). Dicho de otra forma, se trata de
rasgos que, més alla de la sensibilidad semdntica que la
mayor parte de la poblacién evidencia para detectarlos, no
son identificados como tales sin esfuerzo reflexivo o cono-
cimiento tedrico, por algunas de las razones que hemos
referido en este trabajo. Esta conclusién se complementa,
entonces, con otra: iconicidad y arbitrariedad, en cuanto
propiedades generales del lenguaje, desempenan distintas
funciones, y en tal sentido podrian ser adaptaciones espe-
cificas a distintos constrefiimientos del lenguaje: mientras
que la iconicidad procura “vincular la forma lingiiistica
con la experiencia humana), la arbitrariedad procura satis-
facer “la necesidad de que la senal lingiiistica sea eficiente
y discriminable” (Perniss y Vigliocco, 2014). Por lo tanto,
ambas coexisten y se complementan mediante una 14gi-
ca de “divisién del trabajo” en todos los niveles senalados
(Christhiansen y Monaghan, 2015), o, si se prefiere, ambos
rasgos conviven en el lenguaje mediante una “sintesis dia-
léctica” (Monaghan et al., 2014). En suma, la ubicuidad del
simbolismo sonoro se manifiesta en su presencia en todos
los niveles y dimensiones del lenguaje (aqui solo hemos
analizado el nivel léxico) y en todas las lenguas estudiadas.
En cuanto a su importancia relativa, se deriva tanto de su
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caracter no marginal en cada lengua, como de las diversas
funciones semidticas y cognitivas que satisface (en este tra-
bajo nos hemos referido sobre todo al aprendizaje).

En términos mds generales, la presencia ubicua y la
importancia relativa de las CT bajo la forma del simbolis-
mo sonoro, al poner en evidencia los vinculos constitutivos
entre percepcion y lenguaje, favorecen la propuesta de un
enfoque multimodal del lenguaje (Vigliocco et al., 2014).
Por contraste, estos vinculos y los rasgos modales del cono-
cimiento lingiiistico son desplazados hacia la “periferia” en
el paradigma ortodoxo. El cambio de enfoque que deriva
de la importancia de los rasgos icénicos en el lenguaje ver-
bal se apoya en otros argumentos empiricos complemen-
tarios, especialmente la presencia y el papel de la gestua-
lidad en la comunicacidn lingiiistica. Siendo la iconicidad
una propiedad general del sistema lingiiistico, integrado
por signos lingiiisticos y también por gestos y otros com-
portamientos expresivos, este deberd ser visto como un sis-
tema semiotico heterogéneo. Los signos de este sistema son
vehiculizados a través de distintas modalidades y dimen-
siones, tanto visual (gestual, corporal y facial) como vocal
(prosédica y articulatoria), y se vinculan de maneras con-
gruentes con sus significados, mediante una amplia varie-
dad de otras modalidades sensoriales o con estados afec-
tivos u otros fenémenos experienciales. De acuerdo con
estos elementos, podria suponerse que la perspectiva te6-
rica mas adecuada para el estudio del lenguaje, al menos
para dar cuenta de estos fendmenos icédnicos y multimo-
dales, es el enfoque de la cognicion corporizada o “groun-
ded”. Sin embargo, como también hemos sefnialado, es pro-
bable que, dados otros rasgos distintivos o propiedades
generales del lenguaje, que son aquellos en los que més
se interesaron lingiiistas y fildsofos, tales como las pala-
bras abstractas referidas mediante signos arbitrarios, este
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enfoque deba combinarse con alguna variante de concep-
cion amodal del lenguaje. Esta es una cuestién abierta.
Precisar mejor y fundamentar acabadamente cada una de
estas tesis, y sobre todo definir un enfoque integralmen-
te apropiado para abordar el estudio del lenguaje, conti-
nda siendo una tarea para las investigaciones empiricas
y tedricas por venir. En lo que a la filosofia del lenguaje
se refiere, no se necesita revisar la bibliografia mas rele-
vante para afirmar que, después de Peirce, quizas con la
excepcién de Wittgenstein®, el fenémeno de la iconicidad
en el lenguaje ha pasado casi completamente inadvertido.
Aliento la expectativa de que este trabajo, que sobre todo
ha intentado integrar algunos de los resultados empiricos
mas recientes sobre el tema, sea capaz de motivar el interés
por un cambio de perspectiva.
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Senalar el tiempo
El gesto deictico desde un enfoque multimodal del lenguaje

IRENE Aupisio (CIFFYH — UNC)

1. Gestos y palabras

Durante décadas, en las lineas de investigacién més difun-
didas acerca del lenguaje, los gestos fueron dejados de
lado. Recordemos, por ejemplo, la hipétesis de los orige-
nes del lenguaje en las vocalizaciones de los primates no
humanos, que parecieron asumir que la genealogia del
lenguaje debia restringirse a una historia de las vocali-
zaciones, y el lenguaje mismo, a un sistema vocal (Sey-
farth, 1987; Snowdon, Brown y Petersen, 1982). Por otra
parte, desde la perspectiva que introdujeron los enfoques
pragméticos del lenguaje, si bien se integré el estudio de
los gestos, se los desplazé a un papel contextual y clara-
mente desligado de las funciones plenamente lingiiisticas
(McNeill, 1985; 2005).

A partir de desarrollos lingiiisticos, psicoldgicos, eto-
légicos y filoséficos mas recientes (Goldin-Meadow, 2003;
McNeill, 2005; Tomasello, 2008), el foco de las investiga-
ciones se dirige a los gestos, atribuyéndoles incluso un
rol constitutivo del lenguaje mismo, al equipararlos con
los componentes verbales y ponerlos en una relacién dia-
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léctica de coexpresividad. El lenguaje es definido en esta
dialéctica entre imagen y habla (image-speech). Se pien-
sa en una sincronia de esos dos tipos semioticos diversos
en la que se basa su coexpresividad. Los gestos proveen
las imagenes, y, en la tensidn dialéctica entre esos modos
diversos, gestual y vocal, se dinamiza el habla e incluso
el pensamiento. En este marco multimodal, la gestualidad
es un componente que integra el lenguaje y no un mero
acompanante modulador.

Siguiendo esta direccién, a partir de las caracteriza-
ciones que ofrece McNeill (1992) sobre el rol activo de los
gestos en el lenguaje y la dialéctica gesto-palabra, nos pro-
ponemos estudiar un caso clave que brinda evidencia a
favor de este enfoque.

Entre los gestos estudiados hay un tipo que nos intere-
sa analizar aqui por su relevancia en relacién con los orige-
nes filogenéticos y ontogenéticos del lenguaje. El tipo fun-
damental de gesto que cumple la funcién de acto comu-
nicativo completo es el gesto para orientar la atenciéon o
gesto deictico, cuyo prototipo es el acto de senalar (Kita,
2003; Tomasello, 2008). El sefialamiento tiene una impor-
tancia clave en el desarrollo de la comunicacién y, por lo
tanto, del lenguaje. Encarna el modo mas simple de inten-
cionalidad compartida, ya que presupone una actividad
interpersonal. Mediante un movimiento se logra captar la
mirada del otro y dirigirla hacia el objeto del entorno inme-
diato sobre el cual se desea llamar la atencidn. Este acto de
referencia tiene como propdésito conseguir que el receptor
infiera la intencidn social del comunicador, es decir, lo que
quiere que haga, sienta o piense (Tomasello, 2008, p. 54).
Inferir la intenciéon social requiere la capacidad cognitiva
de averiguar por qué se ha realizado ese acto referencial y
qué pretende el comunicador del receptor. Esta labor cog-
nitiva es propia de la interpretaciéon que requiere el gesto
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deictico pleno. Este caracter claramente comunicativo fue
apareciendo y complejizdndose evolutivamente, se pre-
senta desde los primates hasta los humanos, incorporando
cada vez grados més complejos de intencionalidad.

En el caso del sefialamiento humano, las tres funcio-
nes que cumple el gesto deictico sientan las bases de la
comunicacién. Se usa para compartir, informar y pedir:
“[...] las tres actitudes implican de una manera u otra los
moéviles cooperativos de ayudar y compartir, que son los
tipos principales de motivacidn subyacente en la intencio-
nalidad compartida” (Tomasello, 2008, p. 97).

La importancia tedrica del sefialamiento ha sido
usualmente abordada tanto desde los puntos de vista evo-
lutivo filogenético como del desarrollo. En ese marco, se
lo ha identificado como un antecedente ineludible del
lenguaje humano (Kita, 2003; Tomasello, 2008; McNeill,
2005; Arbib, 2012). Ahora bien, si pudiera mostrarse que
al menos en algunas lenguas este tipo de gestos desem-
pena una funcién lingiiistica estructural, entonces no solo
tendria relevancia para explicar los antecedentes evoluti-
vos del lenguaje humano o las primeras herramientas para
su aprendizaje. En este trabajo, nos interesa examinar un
caso contemporaneo de empleo del gesto deictico en una
lengua amazonica, porque muestra que un gesto natural es
convencionalizado, a partir de lo cual comienza a formar
parte de la gramaética de esta lengua. Tomar un caso claro
en el que un gesto natural adquiere caracter gramatical
combinado con las expresiones verbales en un uso com-
partido por una comunidad lingiiistica es relevante porque
puede proporcionarnos buenas razones para estudiar el
lenguaje desde una perspectiva multimodal que incluya el
componente gestual/visual en una relacién dialéctica con
la modalidad oral/auditiva.
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La sistematizaciéon y estandarizacion de gestos en una
lengua ha sido mayormente estudiada en las lenguas de
sefias de comunidades sordas. En esos casos, la modalidad
visual es el vehiculo de la codificacién de los elementos
lingiiisticos convencionalizados. Mas alla de la incorpora-
ciéon semdéntica de los gestos en las lenguas en general,
aqui el desafio es analizar la gramaticalizacién de acciones
corporales visuales de los hablantes de esta lengua ver-
bal, mostrando cdmo un gesto se incorpora a la sintaxis y
estructura gramatical de la lengua. En general, estas prac-
ticas no son descriptas en términos lingiiisticos plenos, o
se ponen en conexién con la oralidad en términos seman-
ticos. Esto nos conduce a preguntarnos si es plausible pen-
sar en un modelo modalmente hibrido del lenguaje, no
solo para este uso particular de un gesto natural, sino un
modelo general que modifique nuestra caracterizacién del
lenguaje, incluyendo como componentes genuinos tanto
signos vocales como signos manuales. Este fenémeno ha
sido ampliamente estudiado en el caso de la creacién de
lenguas de sefias a partir de gestos espontdneos no con-
vencionales, no asi en las lenguas verbales (Perniss, Oyzu-
rek y Morgan, 2015).

2. El gesto deictico como gesto natural

De entre los abordajes evolutivos del lenguaje que hacen
foco en los gestos como precursores, el de Tomasello
(2008) pone mayor acento en el gesto de senalamiento. En
una perspectiva poco comun, que considera que la comu-
nicacién no lingiiistica precede y explica la aparicién y uso
del lenguaje (codificado) y no al revés, rastrea el origen de
la comunicacién humana hasta los gestos naturales. Por
otra parte, para nuestro trabajo, la perspectiva de Toma-
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sello se vuelve relevante también porque, desde su punto
de partida comunicacional, articula de modo complemen-
tario los procesos evolutivos con los histérico-culturales.
Para explicar el origen de la infraestructura psicolégica
subyacente a la comunicacién humana (que para Toma-
sello es claramente cooperativa, lo que la hace exclusiva
de la especie), es necesario recurrir a explicaciones en tér-
minos bioldgico-evolutivos. Sin embargo, con este tipo de
btsqueda no alcanza. Para explicar el origen de las lenguas
convencionales también es necesario conjeturar procesos
histérico-culturales mediante los cuales determinadas for-
mas lingiiisticas se convencionalizaron en ciertas comuni-
dades de habla, de manera que generaron secuencias de
esas formas lingiiisticas que se transformaron en construc-
ciones gramaticales. A esto se suma la hipotesis segtin la
cual esas convenciones y construcciones se transmitieron
generacionalmente mediante el aprendizaje cultural.

Esta complementacion de la historia evolutiva con la
historia cultural abre el horizonte para incorporar casos
como el deictico en el nheengatd, un caso proveniente de
una cultura contempordnea diversa a la nuestra y en la
cual, como esperamos mostrar, los rasgos multimodales
del lenguaje se hacen mas evidentes.

Como seiala Tomasello, sabemos que evolutivamente
habria sido imposible saltar de las vocalizaciones o los ges-
tos de los grandes simios a las convenciones lingiiisticas
arbitrarias, sin pasar por una etapa intermedia de gestos
humanos cooperativos no convencionales que portaran
significado naturalmente y que pudieran servir como una
suerte de cimiento natural para el desarrollo posterior de
lenguas codificadas, convencionalizadas. Los gestos cons-
tituyen ese lugar para rastrear el origen filogenético del
lenguaje. Para esto, se consideran algunos que funcionan
como “senales gestuales’, es decir, como comportamientos
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comunicativos perceptibles en la modalidad visual. Aho-
ra bien, mientras que las vocalizaciones de los primates,
segun estudios de Tomasello y colaboradores, son rigidas,
innatas y solo sirven para expresar, pero no tienen inten-
cién comunicativa, la comunicaciéon gestual ya presente
en los simios, en cambio, comparte con la humana aspec-
tos fundamentales de su funcionamiento, tales como la
intencionalidad y el uso flexible de sefiales comunicativas
aprendidas. De este modo, segiin Tomasello y colabora-
dores, a la hora de explicar los origenes filogenéticos del
lenguaje vocal humano deberiamos recurrir a los gestos,
concentrandonos en la modalidad visual més que en la
modalidad vocal.

A diferencia de otras hipdtesis filogenéticas y onto-
genéticas, como las de McNeill (2012) y Arbib (2012), que
sugieren un itinerario evolutivo que irfa desde la pantomi-
ma y la gesticulacion hasta llegar a un protolenguaje de
senas, las investigaciones de Tomasello (2008) apuntan a
los gestos, que no acompanan ni sustituyen expresiones
verbales, sino que son actos comunicativos plenos por si
mismos. Especialmente en dos tipos que usamos para refe-
rir a algo, y que evolutivamente alcanzan formas comple-
jas de comunicacidn especificamente humanas: deicticos
e iconicos. Estos dos tipos aparecen claramente diferencia-
dos en los trabajos de Tomasello.

Los deicticos son aquellos gestos que hacemos para
guiar en el espacio la atencién de un receptor, hacia algo
ubicado en el entorno perceptual inmediato (Kita, 2003;
Tomasello, 2008). Los gestos icénicos, en cambio, son las
acciones que buscan orientar la imaginacién de un recep-
tor hacia algo que, por lo general, no estd en el entorno
perceptual inmediato, lo que se consigue con ciertos com-
portamientos, tales como simular una accion, una relacién
o la forma de un objeto. Es decir, representan cosas reales,
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pero en su ausencia. Ambos se consideran gestos natura-
les, son simples y espontdneos y, aunque muy bdsicos, son
de uso frecuente y comunican con gran éxito.

3. De los gestos naturales a las lenguas convencionales

Los gestos naturales poseen gran potencialidad comunica-
tiva. Tanto los deicticos como los icénicos buscan orientar
la atencion del receptor o su imaginacion hacia algo deter-
minado, constituyen actos de referencia que se proponen
conseguir que el receptor infiera la intencién social del
comunicador, es decir, lo que este quiere que el receptor
haga, sepa o sienta. Es por ello por lo que pueden consi-
derarse las formas bésicas mas rudimentarias de la comu-
nicacién lingiifstica humana. Aparecen tempranamente y
configuran las formas primitivas de comunicacién tanto en
primates como en nifios prelingiiisticos.

La cuestién que se plantea, entonces, es cOmo se pasa
de modos de comunicacién “naturales’, simples y esponta-
neos a los modos “convencionales” que se estandarizan y
sistematizan en una gramatica propia de cada lengua.

Segiin Tomasello, la comunicacién convencional solo
es posible cuando los participantes tienen previamente a
su disposicidn gestos naturales, pero, sobre todo, cuando
existe una infraestructura de intencionalidad compartida
vinculada con ellos, y habilidades para el aprendizaje cul-
tural y la imitacién que les permitan crear y transmitir
convenciones comunicativas que se comprendan colecti-
vamente. La infraestructura de intencionalidad comparti-
da (que Searle denomind “we intentionality”) es conside-
rada por Tomasello la estructura psicolégica que subyace
a la cooperacién; refiere a la condicién para participar en
algunas formas de colaboracién humana “que implican un
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sujeto plural, un ‘nosotros’: intenciones conjuntas, cono-
cimientos mutuamente compartidos, creencias también
compartidas, que ocurren dentro de un contexto de mévi-
les cooperativos diversos” (Tomasello, 2008, p. 17). Pue-
de tratarse de acciones mas o menos simples, desde, por
ejemplo, proponerse construir juntos una herramienta o
dar juntos una caminata, hasta la comunicacién humana
que es netamente cooperativa.

La intencionalidad compartida estaria en la base,
entonces, de toda comunicacion, incluso de la convencio-
nal. De este modo, la comunicacidn se definiria como una
actividad conjunta en la cual el comunicador se esfuerza
en brindar informacién del modo mas claro posible sobre
el referente; al mismo tiempo, el receptor intenta recono-
cer la intencién social del comunicador. En el mismo sen-
tido, cuando consideramos los méviles comunicativos mas
basicos, advertimos que, en los gestos naturales o las len-
guas codificadas, los méviles comunicativos son los mis-
mos; desde este punto de vista, no habria una diferencia
cualitativa. En ambos casos, los méviles son pedir, infor-
mar y compartir.

Siguiendo la caracterizacién de Tomasello, “pedir”
expresa la intencién de que otro haga algo para ayudar
a quien inicia la comunicacién o de que brinde la infor-
macién que necesita; “informar” conlleva la intencién de
que el otro sepa que se cree que la informacién le ayu-
dard o le interesard; “compartir’, en cambio, manifiesta la
intencién de que el otro sienta algo de modo que los dos
puedan experimentar sentimientos en comun. El hecho de
considerar que estos fines basicos son comunes tanto a la
comunicacién gestual natural como a las lenguas codifi-
cadas apoya la tesis de que las convenciones lingiiisticas
arbitrarias solo habrian podido surgir en el curso de la evo-
lucion en el contexto de actividades de colaboracion, en las
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cuales los participantes ya compartieran las intenciones y
la atencién, actividades que estaban coordinadas por for-
mas naturales de comunicacion gestual.

En este esquema comunicacional, el sefialamiento y
la mimica humanos sucedieron a los gestos de los simios
cuando surgio la cooperacién considerada exclusiva de la
especie humana. El acto de sefialar tiene su origen en la
tendencia natural de los seres humanos a seguir la direc-
cién de la mirada ajena hacia objetos externos, y la mimi-
ca esta vinculada con la tendencia a interpretar que las
acciones de otros son intencionales. Asi, por ser natura-
les, los gestos son considerados intermediarios entre la
comunicacién de los simios y las convenciones lingtiisti-
cas humanas. Es plausible pensar que los lenguajes con-
vencionales (primero de sefias y luego vocales) se fueron
montando sobre los gestos que ya se comprendian y luego
reemplazaron el senalamiento y la mimica por una historia
de aprendizaje social compartido. Ese proceso fue posi-
ble gracias a las aptitudes humanas para el aprendizaje
cultural y la imitacién, que habrian permitido a los indi-
viduos aprender de otros y reconocer sus estados inten-
cionales. En algin tramo de esta trayectoria evolutiva, los
seres humanos comenzaron a crear y transmitir, a través de
la cultura, diversas convenciones gramaticales, organiza-
das en complejas construcciones, que codificaban expre-
siones lingiiisticas utilizables de modo repetible en situa-
ciones comunicativas.

Esto nos plantea una cuestién. Los gestos naturales
deicticos, que caracterizamos como espontianeos y sim-
ples, contienen minima informacién en si mismos, com-
parados con los elementos de los lenguajes humanos con-
vencionales, mucha menos informacién que los gestos ic6-
nicos, e incluso que los elementos de las lenguas de sefias.
Parecen, por ello, dispositivos de comunicacién muy ende-
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bles. Cabe preguntarse, entonces, como pueden llegar a
ser plenamente comunicativos, o, de modo mas especifico,
c6mo es que algo tan simple como un dedo extendido pue-
de comunicar informacién tan compleja y, ademads, hacer-
lo de manera tan distinta en ocasiones diferentes.

Como ya mencionamos, la comunicacién que estable-
ce este gesto tan simple dependerd fundamentalmente del
terreno conceptual comun y del marco atencional conjun-
to del comunicador y el receptor en ese momento. Tanto
los gestos espontdneos como la comunicacién gramatica-
lizada dependen de la misma infraestructura de intencio-
nalidad compartida. Pero, ademaés de ese background psi-
colégico evolutivo, en algunos casos, puede desarrollarse
una justificaciéon de orden cultural. Para mostrar un caso
en el que el deictico adquiere un uso convencionalizado
particular en una comunidad de habla amazénica, abor-
daremos el caso de la lengua nheengatd, perteneciente a
las tupi-guarani.

4, Multimodalidad y gramaticalizacidn del deictico: el caso
nheengatii

En este apartado analizaremos un caso de un uso parti-
cular del deictico en la lengua nheengatt, estudiado en
el articulo de Floyd “Modality hybrid grammar? Celestial
pointing for time-of-day reference in Nheengatd” (2016).
Esta investigacion ofrece un estudio de caso de una précti-
ca corporal de comunicacion en la modalidad visual, usa-
da por hablantes de la lengua indigena brasilera nheenga-
tq, una de las lenguas de la familia tupi-guarani, para hacer
referencias de tiempo integrando el gesto con el lenguaje
verbal. Los hablantes de esa lengua senalan “la posicion
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del sol” para indicar un momento del dia y recorren con
el gesto deictico una trayectoria del arco solar imaginario
para sefalar duracién del tiempo.

Segun Floyd, en el uso del gesto de esta comunidad
se puede observar que las referencias temporales de esta
lengua se basan en el caracter indexical de la accién de
sefialar, tipo fundamental de gesto humano que cumple la
funcién de acto comunicativo completo y que esté presen-
te bajo diferentes formas en todas las sociedades huma-
nas. Floyd aplica a este caso la descripcién del gesto de
sefialamiento que Kita (2003) ha propuesto. Segtn esta,
la funcion bésica del senalar es interpersonal, ya que este
gesto tiene la particular intencién de orientar la atencién
del otro hacia algo. Es posible inferir la intencién social del
gesto. Para ello es necesario averiguar por qué se ha rea-
lizado ese acto referencial y qué pretende el comunicador
del receptor. Por lo tanto, cada forma de este gesto inclu-
ye dos aspectos: una intencién referencial (prestar aten-
cién a un objeto del entorno), més una intencioén social.
Floyd (2016) y Kita (2003) identifican los gestos deicticos
como aquellos movimientos comunicativos que orientan
la atencion del receptor en el espacio (intencién social) y la
centran en algun lugar del entorno perceptual inmediato
(intencién referencial).

Para analizar este uso del gesto de sefialamiento para
hacer referencias temporales conviene partir de un ejem-
plo. Floyd considera el relato de un cuento tradicional por
parte de un hablante nativo y la traduccién que realiza
un intérprete del nheengatt al portugués para el investi-
gador. El hablante relata un cuento en el que unos nifios
son transformados en aves durante la noche y luego son
observados por hombres que llegan al dia siguiente. En el
ejemplo, el verbo “llegan” es modificado por la frase adver-

7

bial “en la manana cuando el sol esta aqui” Alineado con
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la palabra “aquf’;, el hablante apunta (y alinea su mirada
también) al oeste a 65 grados de altitud, aproximadamente,
al lugar donde el sol deberia estar alas 11 a. m.

En este relato, aparece el sefialamiento manual fun-
cionando claramente como una accién comunicativa ple-
na. La descripcién de este momento se vuelve doblemente
llamativa cuando el ayudante del investigador traduce la
hora como “11 en punto” (en portugués). Cuando el inves-
tigador le pregunta al ayudante sobre cémo supo la hora,
dado que el nativo no la habia mencionado, el traductor
le contesta que el hablante “dijo” la hora senalando esa
posicién en el cielo. En ese sentido, el traductor asume
el significado de la frase combinando tanto los elementos
verbales como el gesto que sefiala la posicién habitual del
sol a esa hora. Esta traduccidn constituye una muestra cla-
ra de la comprensién del significado de la expresiéon en
clave multimodal.

En este uso del gesto de sefialar, emergen dos aspectos
que me interesa analizar. Por un lado, aparece un ejemplo
claro de multimodalidad lingiiistica. El gesto de modalidad
visual es convencionalizado y combinado con las expre-
siones verbales, de modalidad auditiva, como un elemento
mas de la oracién. Las oraciones que marcan momentos
o periodos temporales combinan palabras con el gesto de
sefalar. Para senalar un momento preciso o cierto periodo
de tiempo, no se utilizan palabras, sino que el brazo se alza
hacia el lugar que el sol ocuparia en el arco celeste en el
momento que se quiere indicar. Esta combinacién de gesto
y palabra es rdpidamente traducida por el intérprete como
una hora puntual y reconocida como un enunciado. Es
importante mencionar que esta lengua no tiene mark ten-
ses, la marca explicita de los tiempos verbales. Las referen-
cias explicitas de tiempo son realizadas a través de modi-
ficadores adverbiales y no de marcas de tiempo verbales.
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Los hablantes de la comunidad nheengatd complemen-
tan palabras que funcionan como adverbios mediante un
movimiento corporal de modalidad visual.

Por otro lado, este uso del sefialamiento saca a la luz
una de las vias por las cuales un gesto natural, espontaneo,
basico, es convencionalizado en un proceso que adjudi-
ca al gesto una funcién gramatical estable y estandariza-
da. Este punto es particularmente importante para ana-
lizar uno de los procesos culturales -no solo evolutivos-
por los cuales los gestos adquieren cardcter plenamente
lingiiistico.

Segun el autor, la gramaticalizacion del gesto necesita
como paso previo la convencionalizaciéon de un gesto en
origen natural. Esta gramaticalizacién no seria explicable
si no tenemos en cuenta que esta lengua es multimodal.

La gramaticalidad de este uso del sefialamiento es el
resultado de la estandarizacién del gesto, logrado gracias a
la multimodalidad en la combinacién de elementos visua-
les y auditivos y la emergencia de un tnico significado
entre ambas modalidades -aspecto directamente vincula-
do con el anterior-.

Veamos cada uno de estos indicios de gramaticalidad:

o Estandarizacién del gesto: todos los miembros de la
comunidad llevan a cabo el gesto del mismo modo,
respetando los mismos dngulos, sin importar el lugar
donde se encuentren, ni la visibilidad del sol.

e Multimodalidad visual-auditiva: los hablantes nativos
combinan la modalidad manual-visual del gesto con
una frase de modalidad vocal-auditiva.

e Un unico significado emergente: de esa combinacion,
no resulta una yuxtaposicién o redundancia de signifi-
cados, sino un unico contenido semdantico. La unidad
resultante condensa el significado lingiiistico en esta
combinacién de dos modalidades, auditiva y visual.
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Aqui nos parece de gran potencia explicativa la teoria
de McNeill (2005) que propuso el concepto de growth
point. Segln este autor, el gesto es un componente que
integra el lenguaje y no un mero acompanante. El ges-
to se sincroniza con el habla y se vuelven coexpresivos.
El lenguaje mismo es definido en la dialéctica entre ima-
gen y habla (image-speech). Ambos componentes, gestua-
les y verbales, constituyen modos semiéticamente diferen-
tes y hasta opuestos. Mientras los gestos estan ligados a
la imagen, son globales, sintéticos, aditivos, instantdneos;
el habla es composicional, analitica, combinatoria y lineal.
Este caracter dual genera una tensién dialéctica entre los
dos modos, una combinacién inestable que busca resolu-
cion. Esta tension impulsa el pensamiento al acto de habla,
a la formulacion de una expresién lingiiistica. La sincroni-
zacién entre ambos establece una combinacién de modos
opuestos que se intersectan en un punto (growth point) en
el que expresan la misma unidad-idea. Es decir, no tene-
mos lenguaje verbal, expresion lingiiistica sin un compo-
nente del modo gestual/imagen. Ambas dimensiones son
necesarias para el estudio de esta lengua. La unidad dialéc-
tica inestable que generan ambos componentes muestra la
dimension dindmica del lenguaje, enfocado multimodal-
mente, COmMo un proceso en contexto y en tiempo real. Los
gestos proveen las imagenes y la tensién dialéctica mis-
ma impulsa el ulterior decurso del habla y el pensamien-
to. Esa dialéctica muestra una sincronizacion sistemaética
en puntos de méxima fuerza discursiva al momento de
hablar, donde ambas modalidades expresan significados
compartidos subyacentes pero no redundantes, y asi se
genera un mayor dinamismo comunicativo. En este caso,
aunque ocurren simultdneamente, el significado aportado
por la modalidad visual no esta presente en la modalidad
auditiva.
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Otro ejemplo ilustrativo con el que se identifica como

opera el gesto de seflalamiento temporal de la comunidad
combinado con emisiones lingiiisticas, y cdmo es incorpo-
rado en un registro gramatical, es el relato de la fabricacion
de harina de mandioca que dura tres dias. En el relato
reconstruido por Floyd (2016), pueden aparecer simulté-
neamente con indicaciones temporales visuales tres tipos
de elementos verbales:

1.

2.

Vocalizaciones deicticas que requieren referentes
indexicales provistos por el sefialamiento al cielo:
“Cuando el sol estd alli” (significando “Alas 11 a. m.”).
Adverbios de tiempo generales cuyos significados
son precisados por gestos referenciales de tiempo de
grano fino: “Por la mafiana”

Predicados en los cuales la referencia temporal visual
es el iinico modificador que ocurre simultdneamen-
te sin el apoyo de otras emisiones de habla. En esos
casos, los modificadores adverbiales visuales, general-
mente, preceden al verbo. En otros casos, la emisiéon
lingiiistica incluye elementos adverbiales no tan pre-
cisos, como los sefialados en el punto anterior, y el
seiialamiento hacia el cielo ocurre simultdneamente,
ocupando la misma posicién sintactica como modi-
ficadores en la emisién. Cuando no se emiten oral-
mente elementos adverbiales, esto permite expresar la
referencia temporal simultineamente con el predica-
do, una affordance de la modalidad visual imposible
para los elementos verbales: “Se termina el proceso”
(mientras se sefala el lugar del sol al atardecer).

En la breve descripcion de este relato se hace visible el

uso combinado de las modalidades visual y auditiva en el
uso gramatical del gesto.
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Ahora bien, pensar la gramaticalizacion del gesto
deictico abre un problema interesante. Tal como presenta-
mos al comienzo, este gesto es de un tipo natural, es decir,
basico, evolutivamente primitivo, prelingiiistico, simple,
no nace de ningin cddigo preestablecido entre los inter-
actuantes, ni lingiiistico ni de ningtn otro tipo (Kita, 2003;
Tomasello, 2008). Comparte estos rasgos con los gestos ic6-
nicos, la mimica, que constituyen también un tipo de gesto
natural, pero, a diferencia de estos, contiene mucho menos
significado en si mismo ya que solo dirige la atencién hacia
un objeto disponible en el entorno perceptivo inmediato
(Tomasello, 2008). Si bien los gestos naturales deicticos
involucran una enorme diversidad y complejidad comu-
nicativa, es ampliamente aceptado que la comunicacién
humana mediante el lenguaje implica dispositivos conven-
cionales que actian como medios para coordinar la aten-
cién y la accidn. En este sentido, la teoria debe dar cuenta
del proceso de convencionalizacién que fija ese movimien-
to del brazo y del dedo para indicar, de manera estable y
regida por normas de uso correcto, un momento del dia.

Por otra parte, es preciso explicar como puede este
gesto adquirir un uso estable en la lengua amazénica que
exprese un contenido representacional que no refiera a
un objeto disponible perceptualmente, cuando esto ulti-
mo era, precisamente, lo que definia y diferenciaba a los
gestos deicticos de los gestos iconicos. Pensamos que el
uso gramatical del gesto de sefialamiento incorporado en
la lengua hace que el deictico pierda la intencién refe-
rencial original. Pero, a diferencia de Floyd, que sostiene
que el carécter de gesto deictico se mantiene en ese pro-
ceso de gramaticalizacién, nosotros proponemos que el
movimiento que antes sefnalaba, al adquirir un uso gra-
matical, deja de ser un gesto deictico por el hecho de que
ya no sefiala nada accesible del entorno circundante. A
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continuacioén, reconstruiremos y luego discutiremos la via
que ensaya Floyd para explicar este proceso de gramatica-
lizacién del gesto natural deictico.

El autor parte del componente intencional del gesto
deictico. El hecho de que el acto de sefialar pueda integrar-
se de maneras muy variadas y complejas en las diversas
situaciones diarias subraya cierta maleabilidad de los ges-
tos deicticos. Floyd supone que esto es posible porque hay
una doble intencién en el gesto: la intencion referencial y
la intencién social. El comunicador intenta dirigir la aten-
ci6on del receptor hacia algo por alguna razén y el receptor
trata de atender al senalamiento e inferir esa razén, a veces
saltando una gran distancia referencial. La posibilidad de
que el deictico comunique sin sefialar nada directamente
disponible perceptualmente se asentaria en el hecho de
que se cuente con diversos tipos de conocimientos previos
que deben constituir un terreno comin compartido entre
hablante e intérprete.

Como los gestos de seflalamiento implican menos
contenido referencial en el signo mismo, para su inter-
pretacion dependen del terreno compartido. Asimismo,
las lenguas también estdn plagadas de expresiones, tales
como los pronombres, que dependen totalmente de un
contexto compartido para su interpretaciéon. Hasta ahora,
se habia considerado la referencia a entidades desplaza-
das en el espacio y en el tiempo como un rasgo exclusivo
de las lenguas convencionales, dado un contexto compar-
tido adecuado. Sin embargo, las investigaciones de cam-
po realizadas por Floyd (2016) pretenden mostrar que los
individuos pueden sefialar, ademas de hacer gestos icéni-
cos, para orientar la atencién de otro hacia entidades que
no estdn presentes en ese momento, o que podrian hacer
gestos concebidos, incluso, para indicar de manera directa
entidades ausentes, como el lugar del sol durante el dia.
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Ahora bien, no esta claro que el gesto deictico en cuanto
tal pueda proporcionar esta evidencia. La cuestiéon que nos
interesa plantear ahora es cémo el gesto deictico, que por
definicién dirige la atencién a algo accesible en el entorno
inmediato, podria usarse para sefalar algo ausente. Tratar
de aclarar esto requiere desentrafiar como el sefialamiento
llega a formar parte de una lengua, y evaluar si, en este pro-
ceso, el uso del senalamiento pierde el caracter deictico, ya
que deja de senalar un objeto accesible perceptualmente y
adquiere la funcién semdntica de indicador de tiempo.

;Cudles seradn los criterios lingiiisticos que satisface
el gesto, en este caso, para llegar a integrar una lengua
convencional? Como veremos, desde distintas lineas de
investigacién se han propuesto diferentes criterios. Floyd
repasa algunos, entre los que destaca el de McNeill (2005),
quien ofrece un criterio propio para los gestos, diferen-
ciandolos de las construcciones lingiiisticas: a) un gesto
transmite significado de modo global, mientras que las
construcciones lingiiisticas componen significados combi-
nando subunidades; b) los gestos individuales no se com-
binan entre si, mientras que los elementos del sistema lin-
giiistico se combinan productivamente; c) las relaciones
convencionales forma-significado son mas estables en los
elementos lingiiisticos convencionales y mas dependientes
del contexto en los gestos; d) los elementos del sistema lin-
giifstico tienen estdndares de formas, en cambio los gestos
son mds idiosincrasicos.

Finalmente, Floyd elige el criterio de Okrent (2002)
para analizar el caso del deictico en esta comunidad. De
acuerdo con este, la convencionalizacién lingiiistica se da
en la medida en que los hablantes como grupo muestran
estdndares de forma, significado uniforme y productivi-
dad, independientemente de la modalidad de expresion.
Sobre la base de esto, lo que se vuelve crucial evaluar
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en el caso del senalamiento de los momentos del dia en
el nheengatt seria, basicamente, si los hablantes de esta
comunidad reconocen formas estandarizadas del gesto
que rijan la manera en la que este se realiza, de tal modo
que pueda evaluarse cuando el gesto es equivocado; si
todos los hablantes los producen y los comprenden de
modo uniforme, es decir, si poseen un significado esta-
ble; si generan productividad; y si se incorpora el gesto
en diversas combinaciones segtn las cuales varie su sig-
nificado.

Siguiendo los requisitos de Okrent, podemos conside-
rar que si se justifica tratar el uso temporal del sefialamien-
to como parte de la lengua convencional dado que:

« cada vez que los hablantes de esta lengua se refieren
a una hora especifica del dia, usan una construcciéon
que incluye articulaciones visuales y auditivas simul-
taneas;

« el elemento auditivo es una frase, que incluye mini-
mamente un predicado y, opcionalmente, modifica-
dores adverbiales;

o el elemento visual consiste, minimamente, en apun-
tar, indicando la posicién del sol en el arco este-oeste,
a veces indicando dos posiciones y la trayectoria entre
ambas;

¢ elementos de ambas modalidades se combinan com-
positivamente de acuerdo con restricciones especifi-
cas, y el elemento visual agrega un significado adver-
bial convencional, independiente del contexto y no
redundante; y

¢ sise violan esas restricciones, los hablantes muestran
sensibilidad a la desviacion de la forma estdndar.
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Podemos ver aqui que las referencias temporales
del nheengatud constituyen un sistema convencionalizado
expresado en la modalidad visual cuyas propiedades son
mas comparables a las de las lenguas de sefias que a aque-
llas usualmente atribuidas a los gestos que acompafian el
habla (gesticulacién). Este sistema, ademads, constituye un
subsistema del lenguaje verbal, y la tinica diferencia subs-
tancial entre las referencias de tiempo visuales, de grano
fino y las referencias verbales, mas generales, proviene de
sus modalidades de expresion, no de diferencias grama-
ticales. La referencia temporal del nheengati equivaldria,
béasicamente, en los aspectos mds relevantes, a elementos
de un tipo de lengua de sefas especializado.

De acuerdo con la propuesta de Floyd, entonces, con
base en los cinco puntos mencionados, podemos argu-
mentar que esta practica corporal cumpliria, efectivamen-
te, los requisitos de la convencionalizacion. Esto prueba,
por un lado, que, ademés de las lenguas de seiias, hay
otros casos, como es este, en los que la capacidad humana
para la expresion lingiiistica puede mostrar un hibrido que
conjunta ambas modalidades, la visual y la auditiva. En
segundo lugar, se desprende que el sistema de referencias
temporales visuales del nheengati es parte de un sistema
lingiiistico mé&s amplio de modificadores del predicado,
incluyendo adverbios de tiempo orales. Esto representa un
gran desafio para la comprensién tradicional de la divi-
siéon entre gramatica y uso en el que la contribucién de
la conducta corporal visual para significar es usualmente
pensada como perteneciente al nivel pragmaético, no asi
al morfosintéctico.
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5. Incorporacion gramatical del gesto deictico

Para responder la pregunta sobre cémo se produce la
incorporacion gramatical del deictico, Floyd elabora una
hipétesis acerca de cuél podria haber sido el proceso por el
que se logra fijar un significado al gesto deictico, indepen-
dizdndolo de su referencia a un objeto perceptualmente
accesible. El autor aborda la explicacién de este proceso
sin abandonar el cardcter deictico del gesto. Y recurre a
una explicacion gradual de la incorporacion gramatical del
elemento visual. Sin embargo, dado que este deictico no
refiere a nada en el entorno inmediato, su particular fun-
cion referencial, cuando este se gramaticaliza, tiene que
ser explicada de otra forma.

En el articulo de Floyd (2016), se realiza una géne-
sis de cdmo el acto de senalar con el brazo ha llegado a
adquirir una funcién de indicador temporal. En el origen
de las expresiones lingiiisticas multimodales de senala-
miento de tiempo que actualmente se observan en la len-
gua nheengaty, los elementos deicticos visuales comien-
zan apareciendo de modo dependiente de los elementos
deicticos verbales. Es decir, en el origen se acompana el
movimiento que sefiala el lugar del sol con una palabra
deictica. Esas construcciones de referencias temporales
visuales van adquiriendo un caracter cada vez mds inde-
pendiente de la modalidad verbal. Cuando el gesto apare-
ce con palabras que funcionan como adverbios, el sefia-
lamiento al cielo no esta explicitamente vinculado a una
palabra deictica, pero su co-ocurrencia con un adverbio
temporal provee una pista de que el significado deseado
es temporal. Cuando una referencia temporal visual modi-
fica un predicado, se da su forma gramaticalizada mas
independiente del habla. En ese caso, el sefialamiento es
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producido y comprendido de un modo no ambiguo como
una referencia temporal sin necesidad de elementos ver-
bales (Floyd, 2016).

Esta descripcién por pasos graduales sobre como un
gesto natural pudo haber adquirido un caracter convencio-
nal plenamente lingiiistico debe ser complementada con
alguna hipdtesis al estilo de la de Tomasello (2008) sobre
la habilidad de los seres humanos para crear con otros
individuos diversas formas de terreno conceptual comtn
y atencién conjunta. Sobre esa base, se asienta la capaci-
dad comunicativa del simple acto de sefialar. Ese terreno
comun seria necesario también para que este gesto deic-
tico del nheengatt adquiera significado en si mismo, y, al
mismo tiempo, seria la clave para pensar si este y otros
tipos de gestos podrian tener funciones gramaticales en
otras lenguas convencionales.

A partir del andlisis de este caso, Floyd (2016) conclu-
ye que el empleo de la modalidad visual para las funciones
numéricas abstractas, como medir unidades de tiempo,
que en otras lenguas se completa con palabras o términos
numéricos, puede mostrar el caracter plenamente lingiifs-
tico que pueden adquirir culturalmente algunos usos de
los gestos deicticos. Esto ampliaria la evidencia de casos de
gramaticalizaciones de gestos, mads alld de los sistemas de
las lenguas de senas.

En resumen, Floyd desarrolla sus argumentos para
sostener que en esta comunidad se opera un proceso efec-
tivo de convencionalizacién del gesto natural deictico en
cuanto tal, por el cual este se integra en el lenguaje verbal
al adquirir un uso convencional y una funcién gramatical,
gracias a una integracién multimodal. El autor no cues-
tiona el cardcter deictico del gesto en el desarrollo de su
estudio.
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6. Gestos metaforicos

Ahora bien, hemos partido, al inicio de este trabajo, de
la distincion planteada por Tomasello entre gestos natura-
les deicticos e icdnicos. Hemos remarcado que el caracter
natural de los gestos estriba en que estos son simples y
espontaneos, en contraposicion a los gestos convenciona-
les, que se estandarizan y sistematizan en la gramatica pro-
pia de cada lengua; que los gestos naturales tienen carac-
ter prelingiiistico; que contienen minima informacién en
si mismos, presentdndose sumamente dependientes del
contexto intersubjetivo compartido, y que los deicticos en
particular no contienen en si practicamente informacién,
sino que conllevan la intencién de dirigir la atencién hacia
algo accesible perceptualmente en el entorno inmediato,
a diferencia de los gestos icdnicos, que, a pesar de ser tan
bésicos como los deicticos, dirigen la atencién hacia un
aspecto, una circunstancia, una accién que no esta presen-
te en el entorno inmediato.

Dada esta caracterizacion del gesto deictico, nos pre-
guntamos si la argumentacién de Floyd es suficiente para
apoyar la tesis de que sigue siendo un gesto deictico el que
resulta convencionalizado e incorporado a la gramaética de
lalengua nheengatu. A pesar del enfoque gradual de Floyd,
mediante el cual intenta mostrar una paulatina independi-
zacion del gesto de su referente, parece dificil pensar que
el gesto de sefialamiento siga siendo deictico cuando ya no
estd senalando un objeto accesible en el momento en el
que es usado. La convencionalizacién del gesto de sefiala-
miento en la lengua nheengatu si parece suficientemente
demostrada en el estudio de Floyd. Nuestra duda apun-
ta a la permanencia del caracter deictico de dicho gesto.
;Seguirfa tratdndose de un gesto deictico a pesar de no
referir a nada presente en el entorno?



102 LOS SIGNOS DEL CUERPO

Para elucidar el cardcter que adquiere el senalamiento
en este proceso por el cual pasa a formar parte de la lengua
convencional nheengatt, propongo explorar la posibilidad
tedrica de que ese uso del sefialamiento en la comunidad
amazonica alcanzara la convencionalizacién por otro pro-
ceso que no haya tenido en cuenta este autor. Me refiero,
precisamente, a evaluar si el seflalamiento que se incorpo-
ra a la gramatica convencional podria haberse convertido
en otro tipo de gesto, un gesto metaférico. Dicho desarrollo
nos permitiria una mejor explicacién del proceso de con-
vencionalizacidn que no dejara de lado el caracter propio
de un deictico de senalar un objeto presente, pero que
pudiera dar cuenta de cémo el sefialar puede adquirir una
funcién gramatical en la que ya no fuera el caracter deicti-
co su cualidad principal.

Floyd rechaza la posibilidad de que el gesto de sefiala-
maniento sea un gesto metaférico (Floyd, 2016, pp. 36-37),
identificando por gesto metafdrico el tipo convencional
“emblema’; que es arbitrario, porta significado en si mis-
mo segun las convenciones lingiiisticas de una comuni-
dad y funciona de modo independiente del habla. Es el
caso del pufio cerrado con el pulgar arriba en sefial de OK
que, independientemente de la articulacién con las emi-
siones verbales, tiene un significado preciso y delimitado.
Este no parece ser el caso del sefialamiento que analiza-
mos, porque este ultimo funciona articulado con el habla.
Se trata mas bien de explicar la convencionalizacién de
un gesto que pasa a formar parte de la lengua verbal de
caracter hibrido.

Acudiendo también a los gestos icénicos metaféricos,
propongo aqui argumentar a favor de la posibilidad de que
el seflalamiento visual temporal nheengati posea caréc-
ter metaférico, pero en cuanto metafora conceptual en el
sentido propuesto por Cienki y Miiller (2008). Este modo
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de considerar a ciertos gestos como metaforas puede ser
visto como una expansién de ciertos signos en la moda-
lidad visual del enfoque sobre las metaforas conceptuales
de Lakoff y Johnson (1980), que trata las metaforas con-
ceptuales como una forma de cognicién corporizada. En
ese orden, también se estudia el gesto con relacién al pen-
samiento.

Ahora bien, ;a qué nos referimos cuando hablamos
de gestos metafdricos? Tipicamente, se identificé a los ges-
tos metaféricos con movimientos que representan concep-
tos abstractos a partir de una modalidad perceptual. Mas
precisamente, movimientos de las manos que indican o
representan el dominio fuente de una metafora conceptual
(McNeill, 2005, p. 154).

Justamente uno de los primeros en reconocer esta
funcién de los gestos fue el mismo Wundt (1900), quien se
refirié en particular a gestos que indican conceptos tem-
porales en términos espaciales. Este podria ser el caso para
las referencias temporales de la lengua amazonica, en la
que se habrian desarrollado conceptos temporales (sobre
momentos o periodos de tiempo) en términos espaciales
(apuntar con el brazo hacia una posicién en el arco solar
imaginario). Si tenemos en cuenta que, por definicién, el
gesto deictico tiene por intencién sefalar algo presente,
parece razonable pensar que, una vez que se ha perdi-
do el objeto de la intencionalidad referencial, el caracter
del gesto ya no habria de ser considerado deictico, sino
metaférico.

La especificidad del gesto metaférico, a pesar de
compartir con los gestos icénicos su cardcter pictérico
(McNeill, 1992), es que representan un dominio abstrac-
to. En el caso de los gestos icdnicos, el referente es una
accion, entidad o relacion concretas, o ciertos aspectos de
estas. Ahora bien, de modo mas general, podria pensarse
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que la metafora conceptual constituye un procedimiento
cognitivo consistente en entender una cosa en términos
de otra. Ello implicaria que los gestos metaféricos serian
aquellos que incorporan un mapeo multidominio (Cienkiy
Miiller, 2008). Los gestos metaféricos son definidos (Cienki
y Miiller, 2008) como movimientos voluntarios del cuerpo
que realizan un mapeo multidominio para expresar pensa-
mientos abstractos o sentimientos.

Con respecto a la multimodalidad, Cienki y Miiller
consideran que gesto y palabra pueden presentar relacio-
nes variables con respecto a la metaforicidad. Las meta-
foras conceptuales gestuales pueden ser semdanticamen-
te coexpresivas con las emisiones verbales, aunque esto
no obligue a la sincronicidad o simultaneidad de gesto
con palabra. Pueden compartir la carga comunicativa para
expresar la misma metdfora multimodalmente aparecien-
do como una expresién gesto-verbal metaférica (Miiller,
2004). Sin embargo, Miiller también acepta que la metafora
puede estar en el gesto sin necesidad de la co-ocurrencia
de un elemento verbal.

Entre las clasificaciones de los tipos de gestos metafé-
ricos que Cienki y Miiller analizan, la més apropiada para
identificar y analizar el gesto temporal del nheengatu es
la de gestos “etimolégicos” (Cienki y Miiller, 2008). En ese
caso, se expresa la metafora en el movimiento gestual y
se combina con las palabras para expresar los conceptos
abstractos. Se entiende por gesto etimolégico aquel movi-
miento corporal que expresa el origen concreto de un con-
cepto. Centrarnos en este tipo de gesto metaférico posi-
bilita identificar el movimiento de apuntar hacia lugares
precisos del eje este-oeste que representa el arco solar,
como una representacion del gesto original de sefialar el
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sol segin los momentos del dia, es decir, el origen “etimo-
l6gico” del concepto temporal abstracto que finalmente se
quiere expresar, pero ya omitiendo el referente original.

Otro aspecto favorable que justificaria considerar este
seflalamiento como un gesto metaférico estriba en que,
siguiendo a Cienki y Miiller, los gestos metaféricos no tie-
nen que ser universales. Pueden ser culturales, tal como la
expresién aymard de pasado y futuro, que ubica el gesto
que indica futuro hacia la espalda y el de pasado hacia
delante, en direccion de la mirada. En el caso de la comu-
nidad amazonica, también parece depender de las bases
de la experiencia de esa cultura. Precisamente las refe-
rencias espaciales utilizadas para referir al tiempo pueden
estar vinculadas con las diferencias geogréficas propias
del entorno natural de cada comunidad, ya que segtn el
entorno se modifica el marco para las referencias espa-
ciales. En el caso elegido, la comunidad habita una zona
cercana a la linea del Ecuador y eso facilita la estabilidad
de la referencia al arco solar imaginario.

Por otra parte, un aspecto relevante para nuestro tra-
bajo se centra en la multimodalidad. Anteriormente, vimos
la necesidad de estudiar el caso del senalamiento tempo-
ral visual desde una perspectiva multimodal. Ese enfoque
no se pierde si consideramos este gesto como metaféri-
co antes que como deictico. Las metéaforas conceptuales
estdn relacionadas con un principio cognitivo corporiza-
do general mas que con solo una propiedad del lengua-
je. Las metaforas gestuales de este estilo estdn atravesa-
das por la multimodalidad, ya que, a través de diversos
vehiculos (palabras, movimientos corporales), represen-
tan un concepto abstracto. El contenido pictérico de estos
gestos representan una idea abstracta, “una imagen de lo
invisible” (McNeill, 1992, p. 14). Las metéaforas concep-
tuales pueden aparecer plasmadas en combinaciones de
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modalidades, como es el caso de las metaforas verbal-
gestuales (Miiller, 2004b) que nos interesan, aunque tam-
bién puede ser el caso de que las metéaforas se den solo en
el registro verbal o en el gestual.

La eficacia de los vehiculos multimodales es estudiada
desde este enfoque de la metéfora conceptual gestual (véa-
se Cienki y Miiller, 2008) en estudios experimentales que
dan apoyo a la idea de que tales vehiculos favorecerian
la comunicacion, ya que los receptores de las emisiones
lingiiisticas decodifican la informacién gestual contenida.
Y esta informacién brindada gestualmente en las comu-
nicaciones cara a cara tendria mayor impacto que la ver-
bal, y seria recordada més facilmente (esto es desarrollado
en estudios empiricos por Beattie, 2003; Beattie y Shovel-
ton, 2001).

Por otro lado, un abordaje multimodal que incorpore
el estudio de los gestos en el lenguaje puede abordar la
interaccion de gestos, palabras y pensamiento configu-
rdndose mutuamente y convergiendo en la expresién de
la unidad-idea (McNeill, 2005), en la cual interactian el
modo de pensamiento proposicional con el modo imagi-
nistico. Lejos de ser un proceso unidireccional y lineal, esa
interaccion multimodal cristaliza interrelaciones dindmi-
cas entre pensamiento y habla en la comunicacién. En este
punto, Cienki y Miiller retoman, al igual que Floyd, el con-
cepto de growth point de McNeill (1992), que involucra la
interseccidon de dos o mas modalidades en un punto signi-
ficativo que constituye el nicleo de la comunicacién.

Esto es relevante porque da la pauta de que puede
seguir manteniéndose la potencia de un abordaje multi-
modal sin comprometerse con la permanencia del gesto
deictico, ya que la potencia comunicativa del sefialamiento
visual del tiempo, en particular, no se deberia a la posibili-
dad hipotética de sefialar el desplazamiento o la ausencia
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del objeto -tal como Floyd lo interpreta-, sino a que los
gestos describen espacialmente el dominio fuente de las
metiforas mas claramente que las expresiones verbales
con las que se combinan. Algunos de los gestos metaf6-
ricos, como es el caso del nheengatt, toman su forma de
las actividades corporales diarias y las recrean de mane-
ra iconica.

Entre los modos de representacion gestual metaférica,
Miiller (1998) describe el caso de las manos que dibujan
rutas en un mapa, o seiialan las subas y bajas de una rela-
cién de amor como un gréfico. Bien podriamos incluir bajo
esa modalidad el caso del sefialamiento visual del tiem-
po. Lo interesante es que estos modos de representacion
no son solo usados para describir actividades concretas u
objetos o propiedades concretas, sino para expresar con-
ceptos metaféricos abstractos, como es nuestro caso de
la representacién del tiempo. El proceso de base de esta
operacion estd en la hipétesis que afirma que las metéfo-
ras conceptuales se generan a partir de la experiencia y la
accidn corporal (Gibbs y Berg 2002).

7. Condclusiones

Hemos recorrido un camino que comenzé con dos objeti-
vos. Por una parte, hemos intentado argumentar en favor
del caracter multimodal del lenguaje mediante el estudio
de una lengua en la cual el gesto originalmente deicti-
co es incorporado a la gramdtica y adquiere coexpresivi-
dad convencionalizada con las emisiones lingiiisticas. En
el marco de la amplia investigaciéon disponible sobre el
origen gestual del lenguaje, nos apoyamos en la distin-
ci6on elaborada por Tomasello entre gestos naturales y len-
guas convencionales. Y, dentro del conjunto de los gestos
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naturales, sefialamos la distincion entre gestos deicticos
e icdnicos, consistente en que los deicticos expresan la
intencion referencial de sefialar un objeto disponible en el
entorno perceptual inmediato, mientras que los icénicos
pueden dirigir la atencion a objetos no presentes mediante
una representaciéon por semejanza de los objetos o suce-
sos referidos. Nuestro primer objetivo fue ampliar las vias
argumentativas que favorecen un enfoque multimodal del
lenguaje. Para ello, analizamos los resultados de la inves-
tigacion sobre un caso de uso del gesto deictico propio de
la comunidad nheengatti de la Amazonia porque presen-
ta una funcién particular del sefialamiento para expresar
momentos puntuales o periodos de tiempo. A partir de
ahi, planteamos nuestro segundo objetivo: examinar posi-
bles alternativas sobre el caracter particular del gesto de
seflalamiento temporal visual en la comunidad nheengat,
y su proceso de convencionalizacién en la lengua. Pusi-
mos en tension la posicion de Floyd (2016) que sostenia
la permanencia del caracter deictico de este tipo de gesto
a pesar del desplazamiento de la referencialidad, con un
enfoque que nos llevaria a analizar dicho gesto (Cienki y
Miiller, 2008) como una metéafora conceptual. A partir de
alli, encontramos que ambos enfoques adoptan un abor-
daje multimodal del lenguaje. Sin embargo, segin intenta-
mos mostrar, el enfoque de los gestos metaféricos (Cienki
y Miiller, 2008) nos proporciona un marco mas plausible
para considerar el caso de la incorporacion del gesto natu-
ral deictico a una lengua convencional. Se trata de un pro-
ceso complejo ya que debe dar cuenta de un elemento
convencional con base en un gesto natural. La conven-
cionalizacion de este gesto supondria la transformacién
del gesto deictico en metaférico. El movimiento del brazo
del hablante no podria considerarse un deictico cuando
no sefala nada presente. El esquema de explicacién de la
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metéfora permite analizarlo en términos de un dominio
fuente en el que actia el movimiento corporal voluntario,
el gesto, y de un dominio destino, abstracto, que es el que
se representa. Esta proyeccion, en nuestro caso, presenta
la posibilidad de partir de un gesto referencial espontaneo
hacia un concepto tan abstracto como puede ser el tiempo.
Desde esta perspectiva, el hecho de que el sefialamiento
pierda su referente no acarrea dificultades, ya que podria-
mos pensar que se trata de una metafora gestual de tipo
etimoldgica. Es decir, el movimiento del brazo que se ori-
gind para senalar el sol constituye el dominio fuente de
la metéfora conceptual para indicar, de una manera mas
abstracta, el tiempo.

De este modo, partiendo del estudio de un caso de
convencionalizacion del sefialamiento en la lengua nheen-
gatl, creemos que la combinacién o hibridez entre distin-
tas modalidades incorporadas en la estructura gramatical
de lalengua estudiada evidencia la adecuacién de un enfo-
que multimodal del lenguaje. El analisis del senalamiento
temporal nos condujo a la identificacién de la metaforici-
dad de algunos gestos, en especial de este tipo de sefala-
miento temporal visual que parte de un movimiento espa-
cial para representar un contenido abstracto, el tiempo. A
laluz de lo expuesto, pensamos que este caracter metafori-
co conceptual del gesto proveeria una clave tedrica plausi-
ble y potente para el estudio de los procesos de convencio-
nalizacién de los gestos que se integran en las lenguas.
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Esquematicidad mimética en las metaforas
multimodales

Contribuciones a la teoria de la metdfora conceptual

CAROLINA MAHLER (CIFFYH — UNC)

1. Introduccion

En este trabajo, defiendo que en las metdforas multimoda-
les ( Forceville y Urios-Aparisi, 2009), consideradas dentro
del marco de la teorfa de la metafora conceptual (TMC)
(Lakoff y Johnson, 1980), los esquemas miméticos (Zla-
tev, 2005), normados primitivamente (Mahler, 2017), pue-
den dar cuenta de la estructuraciéon de estas metaforas
de modo mas apropiado y consistente que los tradiciona-
les esquemas de imagen (Hampe, 2005) de la lingiiistica
cognitiva, especificamente como dominios-fuente. A con-
tinuacion de esta seccién introductoria, presentaré, en la
seccion 2, las caracteristicas fundamentales de las metafo-
ras conceptuales en general, y de las metéforas multimo-
dales en particular, y me serviré de ejemplos para brindar
claridad en la explicacién de su estructuraciéon. También
me referiré al recorte de la nocién de modalidad que apli-
can Forceville y Urios-Aparisi ef al. (2009) para las meté-
foras multimodales, y algunas precisiones al respecto de
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la problematica general de los dominios en la TMC. En la
tercera seccién, me ocuparé especificamente de la nocién
tedrica de dominio como elemento constitutivo necesario
de las metéforas en general, y, en particular, dada su emer-
gencia en la temprana infancia, del rol de dominio-fuente
(o dominio-origen) en las metaforas multimodales. Exami-
naré diferentes nociones tedricas utilizadas en la literatura
para dar cuenta de la estructura de la metéfora conceptual
en general, mas precisamente, el pensamiento esquemati-
co y su caracterizacién. En cuanto a las caracterizaciones
mas importantes para el pensamiento esquematico, me
referiré, en primer lugar, a lo que llamo la tradicién en la
teoria de la metéafora conceptual en la lingiiistica cognitiva
(autores como Lakoff y Johnson durante la década del 80),
especialmente los esquemas de imagen y su proyeccion en
las metaforas; en segundo, a la caracterizacién de maxi-
mo nivel de abstraccidn para el pensamiento esquematico
(Langacker 1987; 2008); y, finalmente, al anélisis multinivel
de la estructura metaférica en la TMC (Kovecses, 2017).
Con respecto a la nocién de pensamiento esquematico en
la semidtica de la cognicidn, los esquemas miméticos se
presentardn como alternativa a los esquemas de imagen
en el rol de dominios-fuente de las metaforas multimoda-
les. La comparacién entre ambas nociones de pensamien-
to esquematico (de imagen y miméticos) en la seccién 4
sirve a los propdsitos de mostrar cudl nocién de esquema
presenta un vinculo mas directo con la diversidad de la
experiencia sensoriomotriz. Teniendo en cuenta tres ejes,
a saber, la complejidad de las capacidades cognitivas en
juego, la abstraccién y la subjetividad en la constitucion del
pensamiento esquematico, concluyo que el pensamiento
mimético es caracterizable como corporizado de manera
mas consistente que el de imagen. A partir de ello, en la
seccién 5, concluiré que el alcance de la TMC ampliado ala
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perspectiva multimodal, y la estructuracién de la metafora
multimodal con esquemas miméticos como fuente, enri-
quecen la TMC en cuanto robustece su enfoque corporiza-
do. Ademds, esta perspectiva y este tipo de estructuracién
eluden un riesgo de circularidad explicativa que conlleva-
ria el estudio exclusivo de metéforas monomodales o ver-
bales, que han sido el objeto de indagacién privilegiado
en la lingiiistica cognitiva a lo largo de décadas. Pondré
en consideracion una dimensién normativa y sociocultural
para los esquemas miméticos de los infantes, cuyo com-
portamiento en relacién con estos esquemas no puede ser
una mera imitacién a ciegas o automética, ni una activi-
dad demasiado sofisticada a nivel cognitivo. Finalmente,
las conclusiones se hallan en la seccién 6.

2, Metdforas conceptuales y metaforas multimodales

La estructura y procesamiento de la metafora en los planos
cognitivo y lingiiistico constituyen un problema tedrica-
mente relevante para la filosofia de la mente y del lenguaje,
dadas la ubicuidad y alta frecuencia del uso de las meté-
foras conceptuales, asi como su expeditiva inteligibilidad y
variabilidad morfosintéctica en el lenguaje natural. Desde
la década de los 80, la teoria de la metafora conceptual
(TMC) de Lakoff y Johnson (1980) cambi6 dréasticamen-
te la forma de abordar la metafora desde la filosofia, las
ciencias cognitivas e incluso la lingiiistica. Segiin la TMC,
la metéafora no es ni un tropo ni un fenémeno lingiiistico,
sino un patron fijo de conceptualizacion (Lakoff, 1993) que
configura el mundo de un modo muy particular: atrapa la
idea de que pensamos una cosa (dominio-destino) como
otra (dominio-fuente), y que este es un proceso cogniti-
vo habitual y cotidiano, anclado al cuerpo. Esta concep-
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tualizacion subyace a diversas expresiones lingiiisticas en
la lengua natural, o bien, dicho de otro modo, subyace
a manifestaciones en la modalidad verbal, que es donde
muy habitualmente los lingiiistas cognitivos han enfocado
su indagacion. Sin pretender explicitar aqui una taxono-
mia exhaustiva de las metéaforas, la clasificacion mas tra-
dicional de las metaforas conceptuales (MC) incluye: en
primer lugar, a las orientacionales, que organizan un sis-
tema global de conceptos con relacién a otro gracias a un
correlato sistematico entre nuestras emociones y nuestras
experiencias sensoriomotrices, p. ej. FELIZ** ES ARRIBA vs.
TRISTE ES ABAJO, habitualmente manifiestas en fraseos
como “Eso me levanto el animo’; “Cai en una depresion”
(Lakoff y Johnson, 2009, pp. 51); en segundo lugar, a las
MC llamadas “ontolégicas’; que refieren a eventos o acon-
tecimientos complejos, como entidades o sustancias, p. €j.,
LA INFLACION ES UNA ENTIDAD se suele manifestar en
expresiones tales como “La inflacién estd bajando nuestro
nivel de vida” o “Hay que combatir la inflacién’, y LA MEN-
TE es una MAQUINA (Lakoffy Johnson, 2009, pp. 64-66) es
una MC ontoldgica de gran alcance fuera y dentro de las
ciencias. Solo es posible referirse a estos acontecimientos
o eventos complejos, o cuantificarlos, adjetivarlos o medir-
los (y mas), en cuanto se los conceptualiza como entida-
des. Por ultimo, a las MC estructurales, que hacen uso de
una idea claramente delineada y ordenada para configurar
otra idea diferente, por ej., EL TIEMPO ES DINERO, que se
manifiesta verbalmente en, p. ej., “Me estas haciendo per-
der el tiempo” (Lakoff y Johnson, 2009, pp. 44). Estas MC,
de acuerdo con la TMC, configuran gran parte de nuestro
pensamiento y de nuestros actos.

30 La maytscula sostenida se utiliza convencionalmente en la TMC para destacar
la naturaleza conceptual, no lingiiistica, de los dominios que componen la
metafora conceptual.
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Siguiendo a Forceville y Urios-Aparisi (2009), habria
que tomar seriamente la afirmacién -y, pienso, el progra-
ma que se sigue de esta afirmacion- de que la metafora
no es un fenémeno lingiifstico, sino “un modo del pen-
samiento” (Lakoff, 1993, p. 210). A partir de lo anterior,
se despliega la posibilidad de un pensamiento metaférico
que se manifieste en todas las modalidades sensoriales, y
no unicamente en la modalidad verbal. Una MC es mono-
modal cuando los dos dominios que la componen se mani-
fiestan en una tnica y misma modalidad. En la literatura
sobre el tema, es notoria la atencion preferencial que se le
ha otorgado a las metaforas monomodales verbales, en las
que los dominios-origen y dominio-destino se manifiestan
solo lingiiisticamente. Una metdfora monomodal también
podria manifestarse exclusivamente en el modo visual, i.e.
con signos pictéricos en los dos dominios que la compo-
nen, asi como en cualquier otra modalidad, a condicién
de que sea la misma tanto en dominio-origen como en
dominio-destino. Ahora bien, si admitimos, como ha afir-
mado la TMC, que las metéforas tienen expresién en el
lenguaje -a diferencia de ser de naturaleza lingiiistica-, el
pensamiento metaférico podria manifestarse en todas las
modalidades, tales como la gestualidad o la musica, entre
otras. El programa de la metéfora multimodal afirma que el
pensamiento metaférico bien podria encontrar expresién
o manifestacién en otros modos que no fueran el lingiiisti-
co exclusivamente, y que ademas habrian de ser diferentes
en ambos dominios.

Por supuesto, las nociones “modo” o “modalidad” son
controversiales y dificiles de definir, en especial porque
tradicionalmente se las ha concebido en relacién con los
cinco procesos o canales sensoriales de percepcién o sen-
tidos. En su lugar, y debido a que dicha nocién de moda-
lidad no es adecuada para su aplicacién a las metéaforas
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multimodales (MM), emplearé la utilizada por Forceville
y Urios-Aparisi (2009), entre otros autores: modalidad o
modo como sistema de signos interpretables, p. ej. signos
pictéricos, signos escritos, signos hablados, gestos, soni-
dos no verbales, misica, olor, gusto y tacto. Asi, cuando
en una metdfora multimodal se concibe una cosa como
otra, el dominio-origen y dominio-destino deben mani-
festarse exclusiva o predominantemente en dos modos o
modalidades diferentes. A modo de ejemplo, la metafo-
ra podria contener un dominio-origen que se manifieste
exclusivamente como musica (o podria coocurrir con otra
modalidad como imagen también -aunque no necesaria-
mente-), proyectado a un dominio-destino que se exprese
en otra modalidad, por ejemplo, signos escritos (de una
lengua). Como caracteristica tipica de los dominios que
constituyen una metéfora multimodal, es casi imposible
convertir o “traducir” exhaustivamente un modo al otro
modo. Ademds, en la MM emergen dimensiones de ana-
lisis que cobran importancia ~-dimensiones habitualmente
ausentes en la MC monomodal verbal-: la dimensién del
vehiculo material (p. ej., papel, celuloide, bits y bytes, dise-
no textil), la del hecho de que tipicamente aparezcan o per-
tenezcan a un género (p. €j. aviso) que a su vez pertenece a
un discurso (p. ej. publicitario) proveniente de una comu-
nidad cultural o profesional, y, por dltimo, un particular
énfasis en la dimensién corporal. Todas estas dimensiones
afectan el uso y la comprension de las modalidades de las
MM. Es muy habitual encontrar este tipo de metaforas en
avisos publicitarios, aplicaciones de redes sociales, foto-
montajes y vifietas cémicas y politicas, entre otros géneros.
Sirva a modo de ejemplo una metafora multimodal para
destacar las dimensiones mencionadas anteriormente. La
fig. 1 (Eameo, 2018) ha de entenderse como vifieta comico-
politica (subgénero) reproducida como meme (género) en
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redes sociales (comunidad cultural) en virtud del vehiculo
(bits), y en especial en virtud de su multimodalidad (sig-
nos pictoéricos en formato fotografico y signos lingiiisticos
anadidos). La composicion de la fotografia, incluida la dis-
posicién de las tres personas fotografiadas, y el hecho de
que estd en blanco y negro agilizan la comprensién del
todo, con el texto “Los tres chiflados’, como una vifieta de
humor politico.

Figura 1: Metafora multimodal con signos pictéricos y signos lingiiisticos

En cuanto a la estructura de las metéforas, la nocion
de dominio es central. Lo que hace que un concepto sea
metaférico, estructuralmente hablando, es la proyeccién
(mapping) de un dominio-fuente a un dominio-destino,
ambos coexistiendo como elementos constitutivos de una
sola estructura conceptual: la metafora. Por convencioén, la
explicitacién verbal de los dominios de una metafora se
realiza en términos de A ES B, con letras maytsculas, para
destacar su caracter cognitivo (i.e., no lingiiistico). Cabe
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destacar que esto no significa de ningtin modo que se trate
de un contenido proposicional o que una metafora pueda
evaluarse en términos de condiciones de verdad -al menos
no por su estructura conformada por dos dominios-. A
modo de ejemplo, en la MC orientacional INCONSCIEN-
TE ES ABAJO, el dominio-destino INCONSCIENTE se hace
inteligible en virtud de las contribuciones realizadas por el
dominio-fuente ABAJO. Esta proyeccién unidireccional del
dominio-fuente al dominio-destino (Hipdtesis de la Inva-
riancia®) es lo que le da forma a mucho de lo que perci-
bimos, pensamos y hacemos, y es lo que subyace a cier-
tas expresiones habituales correspondientes en la lengua
natural, tales como “Esté bajo hipnosis” (Lakoff y Johnson,
2009, p. 51). Esta, ademads, es una instancia de una metafo-
ra monomodal, debido a que los dominios que la compo-
nen se manifiestan en la misma modalidad, es decir, en for-
mato lingiiistico, tanto en la fuente como en el destino.
Ahora bien, una metafora fundamentalmente implica
una “incongruencia”® entre los dos dominios que la cons-
tituyen, fuente y destino, a pesar de la apariencia de iso-
morfia o analogia entre los dos dominios. El uso sistemati-

31 De acuerdo con la Hipétesis de la Invariancia de Turner (1990), también en
Lakoff y Turner (1989) y Lakoff (1990), las relaciones biunivocas de caracter
metaférico preservan la topologia cognitiva (es decir, la estructura esquematica)
del dominio-fuente, de modo tal que los componentes semanticos del dominio-
fuente siguen siendo coherentes en el dominio-destino. En este sentido, la meta-
fora conceptual contiene una estructuracién isomoérfica de ambos dominios.

32 Salvando las distancias teéricas entre la TMC y la perspectiva de innovaciéon
metaférica de Paul Ricoeur, la nocién de “transicion de la incongruencia literal a
la congruencia metaférica entre dos campos seménticos” aparece en Ricoeur
(1978, p. 147). Nétese que en el caso de metéforas multimodales, y en general
para toda metédfora conceptual también, entiendo “incongruencia” como el
vinculo arbitrario entre un dominio y otro tomados por separado, que no poseen
entre si ni una relacién de identidad, ni de simetria, ni de transitividad. Esta
incongruencia se “resuelve” en la proyeccién metaférica de un dominio a otro,
constituyendo un concepto distinto, es decir, la metafora. La incongruencia
entre dominios se manifiesta mediante la imposibilidad de comprensién literal
de las MC verbales.
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zado y habitual refrenda solapadamente esa aparente iso-
morfia tanto del concepto metaférico como de las expre-
siones lingiiisticas que frecuentemente lo acompanan. A
modo de ejemplo, puede parecer inevitable concebir iso-
moérficamente la escalaridad de las notas musicales y la
verticalidad en el espacio, a partir de lo cual hay tonos altos
(se sube) o bajos (se baja). La metéafora conceptual pue-
de explicitarse de este modo: LAS RELACIONES ENTRE
TONOS SON RELACIONES EN EL ESPACIO FISICO. Sin
embargo, no hay nada de natural en esta relacién entre
tonalidad y verticalidad. Segtin Zbikowski (2009, p. 361), la
proyeccién de un dominio a otro es “arbitraria. Por ejem-
plo, cuando interpretas notas ‘mas altas’ en el piano, mue-
ves la mano hacia la derecha; cuando interpretas notas
‘mas altas’ en el violonchelo, mueves la mano hacia el
suelo” Pero ademds destaco el cardcter metaférico de esta
manera de conceptualizar las relaciones entre notas musi-
cales, puesto que en realidad no hay nada vertical en esta
relacidn en la musica: se trata de una “incongruencia” que,
como suele suceder, las MC resuelven, y de hecho posibili-
ta una manera de comprender, en este caso, coOmo se rela-
cionan los tonos musicales entre si. Un ejemplo de meté-
fora multimodal que utiliza Zbikowski (2009, pp. 360-362)
puede oirse en el pasaje coral del Credo de Palestrina
(Orchard Music y 1 Music Rights Societies, 2012) desde
2:05 a 2:28. El texto de la partitura incluye la expresién “Y
para nuestra salvacion, bajé del cielo”; desde el comienzo
de la enunciacién de la expresion lingiiistica “descendit’
las seis voces que componen este pasaje comienzan un
descenso de escala ( Zbikowski, 2009, p. 360), y culmi-
nan como un proceso estructurado dindmica y ordenada-
mente después de ocho notas, sin cambiar de direccion.
Zbikowski interpreta los aportes de cada modalidad: por
un lado, la expresion lingiiistica contribuye a acceder al
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dominio orientacional de espacio fisico (VERTICALIDAD),
pero ademas al espacio evaluativo asociado al descenso
controlado por la metéfora conceptual EL SER ES ORIEN-
TACION EN ESPACIO VERTICAL. De modo sistemético
(Lakoff y Johnson, 1980, pp. 43-49), es posible reconocer
esta configuracién conceptual en la jerarquizacién ascen-
dente o descendente de los niveles ontoldgicos en la filoso-
fia platdnica, o en la teoria de la emanacién neoplaténica,
por ejemplo, en coherencia también con las correspon-
dientes apropiaciones de diferentes religiones, p. ej. PURE-
ZA ES ARRIBA, y PECADO ES ABAJO. Por otro lado, los
materiales sonoros de la modalidad musical constituyen
por si mismos el significado de descenso gradual y dindmi-
co, significado que la sola palabra “descendit’ simplemente
no puede captar en ese sentido de gradualidad y dinami-
cidad que aportan los materiales sonoros -o al menos no
puede hacerlo de forma corporizada, como lo hace el soni-
do-. Més all4 del aporte de una y otra modalidad, nétese
la incongruencia inherente entre los dominios, en cuanto
que los sonidos reales, por ejemplo, al bajar escaleras en
una casa o al bajar de una montafa, no son ni andlogos ni
parecidos a los de descenso en la escala tonal.

3. Posibles caracterizaciones de “dominios”: el pensamiento
esquematico

Si bien se acepta que las metaforas conceptuales requieren
dos dominios en su constituciéon, no existe consenso sobre
una definicién nitida de la nocién de dominio. En la lin-
giifstica cognitiva, con frecuencia se utiliza la caracteri-
zacién de drea de conocimiento afin, basado en y aso-
ciado con la experiencia corporizada. Lakoff y Johnson
(1980) definen los dominios como Gestalts experienciales,
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contextualizados en la experiencia humana recurrente. Es
notable que, bajo el paradigma lakoffiano de la TMC, los
dominios se definan solo en relacidn con la comprension:
“La comprensién ocurre en términos de dominios de la
experiencia completos y no en términos de conceptos ais-
lados” (Lakoff y Johnson, 2009, pp. 117-118). Es decir, los
dominios parecen preceder a la comprension, y contribu-
yen a que esta ocurra. Asi, la funcién de los dominios es
relacional con la comprension en cuanto la hacen posi-
ble. Debido a que las metaforas conceptuales estédn ancla-
das a la experiencia basica, corporizada y prelingiiistica, se
requiere que al menos su dominio-fuente sea una estruc-
tura rudimentariamente cognitiva, que suponga una habi-
lidad corporizada o relacionada a la percepcién de fené-
menos. Si es el caso de que al menos algunos dominios
son previos a la comprensidn, y previos e independientes
del lenguaje, entonces deben ocupar un rol primordial en
el desarrollo humano y emerger muy tempranamente en
la ontogenia. Y, por ello, deberian operar como precurso-
res de un pensamiento més sofisticado. En cuanto al estu-
dio de las MC, el dominio-fuente deberia permitir, junto
con un adecuado desarrollo cognitivo, la comprensién o
la organizacién global conceptual del dominio-destino (p.
ej. en conceptos metaféricos) en un momento posterior
de la ontogenia. Las MC cuya comprension es mas directa
son las que contienen dominios espaciales simples como
ARRIBA, es decir, las metaforas conceptuales orientacio-
nales (Lakoffy Johnson, 1980, p. 56).

La lingiifstica cognitiva estd comprometida con la
posicién filoséfica general denominada “realismo expe-
riencial” (Lakoff y Johnson, 1999), en oposicién a una refe-
rencialidad objetiva del mundo. Intenta describir cémo los
humanos realmente pensamos y organizamos, mediante
la experiencia corporizada, nuestro conocimiento, que no
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siempre es estrictamente 16gico o congruente, ni siquiera
en la adultez. Tomando como especial punto de apoyo los
principios psicoldgicos de categorizaciéon mediante proto-
tipos de Rosch (1978) para la formacién de categorias que
pueden hallarse en una cultura, la TMC introdujo la nocién
de esquematicidad para dar cuenta de la estructura de
las metaforas conceptuales. Esta idea de esquematicidad
puede rastrearse hasta Kant (1968), en cuanto su funcién
es conectar la sensacion y el concepto. Sin embargo, cabe
aclarar que la TMC rechaza las posturas cartesianas o kan-
tianas acerca de la mente, al defender una posicién corpo-
rizada, antidualista, respecto de la cognicion. El candidato
candnico de dominio-fuente en la TMC es el esquema de
imagen (Hampe, 2005; Lakoff y Johnson, 1980) o EI. Los
EI son guestélticos (no atémicos), corporizados, precon-
ceptuales, involuntarios, inconscientes y experiencialmen-
te significativos. Son basicos, en el sentido de que captu-
ran los contornos estructurales de la propiocepcion y de
que estan basados en la experiencia sensoriomotriz; p. €j.
ARRIBA, CONTENEDOR. En la TMC, los EI son muy recu-
rrentes en la experiencia corporizada cotidiana (Lakoff,
1987). Ademads, muchos autores piensan que los EI dan
lugar y brindan estructura a dominios mds abstractos y
complejos de la experiencia (Hampe, 2005).
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Figura 2: Metéforas conceptuales con esquemas de imagen ARRIBA y ABAJO
como dominios-fuente

Esquema de imagen: VERTICALIDAD

A .
MAS ES ARRIBA

MENOS ES ABAJO

La caracterizacién candnica del pensamiento esque-
matico de imagen es controvertida dentro de la lingiiistica
cognitiva, atin mas para caracterizar los dominios-fuente,
lo que se evidencia en el hecho de que diferentes auto-
res no utilicen la nociéon de esquematicidad de manera
consistente dentro del enfoque de la lingiiistica cogniti-
va para referir a la experiencia méas bésica o corporizada
(Hampe, 2005). Dentro de la lingiiistica cognitiva, Langac-
ker (1987) se enfoca en la gramética cognitiva, y no en
la TMC; sin embargo, define el pensamiento esquemati-
co como “el proceso de extraccién de lo comun inheren-
te en multiples experiencias, para arribar a la concepcién
que representa un nivel mas alto de abstraccién” (Langac-
ker, 2008, p. 17). Segun este autor, la esquematizacion se
da en diferentes grados de abstraccién, de modo tal que
una estructura cognitiva es méas o menos esquematica de
acuerdo con el nivel de abstraccién logrado por un sujeto
a partir de usos puntuales de esa estructura. Asi, la for-
ma vy significado convencionales de un esquema (como
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estructura) son menos especificos, es decir, mas abstractos,
que los eventos de uso. Por ejemplo, cuando efectivamente
nos referimos a un anillo particular, se trata de un uso muy
especifico del esquema ANILLO. En virtud de las experien-
cias con multiples anillos particulares, el sujeto logra abs-
traer algunas categorias como “anillo de bodas’, o “anillo
de gimnasia’, hasta lograr reunir todos los rasgos comu-
nes de ANILLO como esquema (de méxima abstraccién),
entendido meramente como “entidad circular” u “objeto
circular” Este autor opina que la simpleza del esquema no
se basa en la experiencia corpdrea, y que los esquemas
tampoco son directamente significativos -como asegura-
ban Lakoffy Johnson (Lakoffy Johnson, 1980; Lakoff, 1987)
al respecto de los EI. Antes bien, son de elevado grado de
abstraccion relativa a conceptos o una categoria, proveyen-
do menos informacién que cada uno de los miembros de la
categoria, y por ende son compatibles con todos estos ulti-
mos (Cienki, 2013). De forma significativa, tanto Langacker
como Lakoff y Johnson y la totalidad de autores dentro
de la lingiiistica cognitiva afirmarian que la experiencia es
el punto de partida para el pensamiento esquematico. La
diferencia estriba, segin mi punto de vista, en que Langac-
ker estarfa dispuesto a adoptar un enfoque mas subjetivo
del construal del pensamiento esquemadtico, mientras que
la tradicidn de la TMC seguiria la perspectiva prototipica
de Rosch, no tanto para un sujeto, sino para una cultura
en un momento dado (Rosch, 1978, p. 29), lo cual deja sin
explicar la cuestiéon ontogenética para la TMC.

Kovecses (2017), por su parte, aborda la cuestiéon de
la escasa claridad terminoldgica e indefinicién conceptual
para los elementos que constituyen la MC en la lingiiistica
cognitiva. Su propuesta clarificadora consiste en la dife-
renciacién de niveles de esquematicidad como niveles de
andlisis de la estructura de las MC. Estos diferentes niveles
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funcionarian simultdneamente y sin una rigida delimi-
tacion, conformando un continuum de mayor a menor
esquematicidad, y de menor a mayor especificidad para
cada uno de los dos elementos constitutivos de las metéfo-
ras conceptuales (fuente y destino). Asi, Kévecses propone
la siguiente secuencia: esquema de imagen, como el nivel
mas esquemadtico, seguido por dominio, marco y, final-
mente, espacio mental, como el menos esquemético en el
continuum. La especificidad se daria de manera inverti-
da en este andlisis multinivel, del cual resultaria que los
espacios mentales son los mas especificos, y los EI, los
menos especificos. Sin embargo, Kévecses no se detiene en
el problema de la abstraccién. De hecho, parece asumir,
como es habitual en la literatura de la TMC, que los EI
resuelven la comprension de la estructura mas abstracta
hacia la cual se proyectan (Kévecses, 2017, pp. 7-8). En ese
sentido, los EI serian menos abstractos que cualquier otra
estructura cognitiva, y, por necesidad, toda otra forma de
conceptualizacidn seria mds abstracta que los EI; por lo
tanto, la estructura sobre la cual se proyecta el EI en el rol
de fuente de la metafora conceptual, es decir, lo que habi-
tualmente se denomina el “dominio-destino’, dependeria
de la previa conformacién de los EI para ser comprendidos
mediante la nueva estructura, que es la metéfora concep-
tual total, y, ademas, ese dominio-destino seria necesaria-
mente mas abstracto que el EL. Sin embargo, esta posicion
es radicalmente opuesta a la caracterizacion del pensa-
miento esquemadtico en Langacker, en la que los esquemas
se definen como la estructura cognitiva de méaxima abs-
traccién en relacién con un uso o referencia especifica.
Pienso que la clave para comprender lo que separa una
caracterizacion del pensamiento esquematico como la de
Langacker (de maxima abstraccion) de las de Kovecses y
la tradicional de la TMC (de minima abstraccién) es que,
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si bien se refieren al mismo tipo de estructura cognitiva, el
primero configura su caracterizacién alrededor de la cons-
titucion subjetiva de una estructura cognitiva representa-
cional, mientras que los segundos, alrededor de la consti-
tucién cultural sincrénica de una estructura cognitiva que
contrapone la caracteristica “abstracciéon” a (meramente)
“percibido con el cuerpo”. Estas divergencias en la caracte-
rizacién del pensamiento esquemadtico han suscitado una
propuesta alternativa, que se describe a continuacion.

Mas recientemente, en el marco de la semidtica de la
cognicidén, Zlatev (2002, 2005, 2007a, 2013) ha propuesto
la nocién de esquema mimético, o EM, como representa-
ciones dindmicas y preverbales que involucran la imagen
corporal, p. ej. SENALAR, SALUDAR, ALCANZAR (ver fig.
3). A diferencia de los esquemas de imagen, los esque-
mas miméticos son representaciones de mimesis corporal
inducidas por las recurrencias de actos corporales socio-
culturalmente relevantes. “Compartidos prerreflexivamen-
te en una comunidad” (Zlatev, 2005, p. 334), los EM surgen
del intercambio interpersonal mediante la exterocepcién
y propiocepcién, a medida que el infante va percibiendo
recurrencias significativas de estos actos, hasta que final-
mente se internalizan. Constituyen un fenémeno fundado
muy bésicamente en la imitacién neonatal en un primer
estadio, hasta que, alrededor de los 14 meses de edad, el
infante llega a triangular con el adulto y un objeto externo,
ejerciendo un cierto control volicional que le brinda mayor
precision y flexibilidad de imitacién (Zlatev, 2013). Los EM
son dindmicos, en el sentido de que incluyen movimien-
to o perspectiva del entorno, y juegan un rol importan-
te en la adquisicién del lenguaje, u ontogénesis, y en la
evolucion del lenguaje, o filogénesis, asi como en la rela-
cién entre experiencia fenoménica y significado compar-
tido con otros; ademads, también articulan el significado
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lingiiistico, el comportamiento significativo con el cuer-
po v el entorno, todo lo cual permite anclar el significado
lingiiistico. De hecho, el pensamiento mimético se postu-
la como precursor del lenguaje, aunque también puede
coocurrir con el lenguaje. Los EM constituyen una alterna-
tiva a los EI, los cuales, segin algunas interpretaciones, o
bien tienden mas hacia la abstracciéon que hacia la corpo-
reidad (Cienki, 2013), o bien, segiin mi interpretacion, se
los puede entender como constructos cognitivos cultura-
les sincrénicos que, en consecuencia, no parecen ser tan
basicos y corporizados como tradicionalmente se los ha
concebido en la literatura candnica.

En cualquier caso, es probable que los sujetos apli-
quen tanto los esquemas miméticos como los de imagen a
lo largo de toda su vida (es decir, cualquiera de los diferen-
tes tipos de pensamiento esquematico propuestos o reque-
ridos por la TMC). Como ejemplo de posible aplicacion de
EM en la adultez, la dinamicidad gestual de abrir y elevar
enérgicamente los brazos por parte de quien dirige una
orquesta funciona como guia rdpiday eficiente para comu-
nicar a los demas miembros de la orquesta que el pasaje
adquiere potencia (en forte). Los signos interpretables y las
cargas evaluativas de la fig. 3 parecen seguir estando pre-
sentes en ciertos movimientos que ya no son, en el caso de
la direccidn de orquestas, ni enteramente basicos ni auto-
maticos, pero son facilmente inteligibles por los intérpretes
musicales, en virtud de la expresividad y de la percata-
cién de la importancia del movimiento del cuerpo (pro-
pio y de otros) desde la infancia, ancladas en la mimesis
corporal y reelaboradas de manera exponencialmente mas
sofisticada en otras modalidades a lo largo de la ejecucién
de un pasaje musical. Asi, una perspectiva ontogenética
de la metafora conceptual multimodal deberia dar cuenta
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de como surge, en la temprana ontogenia, una estructura
esquemadtica acorde con el grado de complejidad cognitiva
que es atribuible en esa etapa.

Figura 3: esquema mimético: ALCANZAR

Volvamos por un momento al ejemplo de metafora
multimodal del pasaje de Palestrina en la seccién 2, que
contiene un dominio espacial simple disparado por la
expresion lingiifstica “descendit’, tradicionalmente asocia-
do al esquema de imagen VERTICALIDAD en la TMC. En
su lugar, consideremos ahora la aplicacién del esquema
mimético BAJAR en la cognicion, que ofrece mayor dina-
micidad y corporeidad (a través de la mimesis). Como
resultado, es posible que haya mayor semejanza entre este
EM con el proceso estructurado dindmica y ordenadamen-
te por las seis voces que descienden de escala: una isomor-
fia en lo dindmico del movimiento del cuerpo por un lado,
y del sonido por el otro, lo cual es ventajoso en términos
cognitivos en cuanto podria acelerar su procesamiento.
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Ademas, con el EM nada se pierde en términos evaluativos
o afectivos, ni en términos de la incongruencia tipica entre
los dominios que componen las metaforas.

4, Contrastacion entre esquemas de imagen y esquemas miméticos

Existen dos diferencias sustantivas entre los esquemas de
imageny los esquemas miméticos, con sus correspondien-
tes efectos en cuanto elementos constitutivos de las meta-
foras conceptuales, en particular, de las metaforas mul-
timodales cuyos dominios-fuente estdn anclados a una
experiencia sensoriomotriz, corporizada y prelingiiistica y
que, por lo tanto, surgirian en la temprana ontogenia -aun-
que persistan a lo largo de la vida-. Una divergencia es
el grado de abstraccion (y especificidad) del pensamiento
esquematico, y otra es la direccionalidad de la subjetividad
en su constitucion.

La primera divergencia es con respecto de la cuestion
del grado de corporeidad y de abstraccién de los esque-
mas de imagen. En Hampe (2005), se advierten y compi-
lan divergencias definicionales e inconsistencias tedricas,
que muestran que casi la totalidad de los esquemas de
imagen listados en la literatura pueden considerarse de
elevada abstraccion y baja especificidad (p. ej. VERTICALI-
DAD, TODO-PARTE, PROCESO), si se sigue el criterio de
Langacker para la nocién de esquematicidad. Por contras-
te, en los esquemas miméticos, la accién y el movimiento
del sujeto necesariamente quedan anclados al movimiento
del cuerpo que es percibido y al movimiento de su propio
cuerpo, en forma de relacidn causal entre el entorno socio-
cultural del infante, las emociones y practicas comparti-
das socialmente, y su esquema mimético (p. ej. BESAR,
SALTAR). Siguiendo las caracterizaciones de Langacker y
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Cienki, los esquemas miméticos son de baja abstraccién y
elevada especificidad. Por su parte, Zlatev considera que
los esquemas miméticos se hallan en un nivel mas bajo
de la cognicién que los esquemas de imagen, ya que estos
dltimos “se forman, en parte, inductivamente, i.e. extra-
yendo generalizaciones a partir de propiedades comparti-
das de esquemas miméticos particulares” (Zlatev, 2005, p.
24). Asi, la nocién de esquema mimético provee un ancla-
je constitutivamente corporizado, en virtud del rol de la
mimesis en la temprana infancia. En ese sentido, el carac-
ter corporizado se puede aplicar a los EM de manera mas
consistente que lo que, de hecho, se aplica para los EI. Bajo
cualquier caracterizaciéon del pensamiento esquematico,
sea la provista por Langacker o la més tradicional de Lakoff
yJohnson, un esquema mimético es corporizado por nece-
sidad, ya que liga las recurrencias percibidas de actos con
el cuerpo (propio o de otros) y su correspondiente estruc-
tura representacional en el pensamiento.

El otro punto de contraste refiere a la subjetividad
en la constitucién del pensamiento esquemético desde su
origen ontogenético. Se ha postulado al EI como prelin-
giifstico para un individuo en un entorno: a todas luces,
el contenido del EI es intrapersonal y se manifiesta poste-
riormente como interpersonal o se hace ptiblico median-
te el lenguaje una vez adquirida una lengua materna. En
virtud de la capacidad humana de categorizar mediante
prototipos, un individuo, como miembro de una cultura y
en un momento dado, posee esta estructura bdsica de EI.
En contraste, para los esquemas miméticos, el punto de
partida es primero interpersonal y luego intrapersonal: el
esquema mimético se va formando desde la exterocepcién
y propiocepcién, a medida que el sujeto va percibiendo
recurrencias significativas de actos del cuerpo o de actos
con el cuerpo en su entorno social. Un esquema mimético
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vincula e interconecta primeramente un contenido inter-
personal, para transformarse luego en un contenido intra-
personal. La inspiracidn, en el caso de la esquematicidad
mimética, es vygotskiana (Vygotsky y Luria, 1993). En esta
nocion, si bien el individuo es parte de una cultura, se
hace foco en la configuracién subjetiva de la estructura en
diferentes estadios del desarrollo, es decir, en la evolucién
del pensamiento mimético hasta llegar a un estadio lin-
giifstico (ontogénesis).

A los efectos de esta indagacién sobre metéaforas mul-
timodales, es interesante que Zlatev capture, mediante la
nocién de EM, una idea intuitiva acerca de la cognicién
humana: que el movimiento corporal, la percepcién del
cuerpo y del entorno, la gestualidad y, hasta cierto punto, el
lenguaje, coocurren desde muy temprano en la ontogenia,
en virtud del mero contacto social y con el mundo. Adi-
cionalmente, esta perspectiva podria dar cuenta de cierta
tendencia a una ligera divergencia experiencial resultante
de los diferentes conceptos que existen en una lengua u
otra, en co-ocurrencia con movimientos corporales signifi-
cativos propios de cada entorno cultural.

5. Algunos aportes de la indagacion sobre multimodalidad en la TMC

Las metéforas conceptuales, como se ha mencionado ya,
suponen un alejamiento de las concepciones de la metéafora
que dependen de manifestaciones verbales, o que estan nece-
sariamente constituidas por manifestaciones verbales. Por el
contrario, toda MC depende, en tltima instancia, de una cog-
nicién basada en experiencias corporizadas, las cuales dan
forma o hacen inteligibles conceptos de mayor abstraccidn,
como TIEMPO o BONDAD. Sin embargo, las MC mas estu-
diadas han sido siempre las que se manifiestan abundante-
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mente en el habla cotidiana, probablemente porser facilmente
reconocibles, y hasta faciles de rastrear, registrar y reproducir
en formatos amigables paralaindagacién académica tradicio-
nal. Ahora bien, en el contexto tedrico de la TMC, las metafo-
ras multimodales son importantes en cuanto revelan formas
de procesamiento cognitivo que no dependen de su manifes-
tacion exclusivamente verbal, y, con ello, evitan el riesgo de
circularidad explicativa que amenaza a la teoria. En efecto, al
indagar sobre las MM en el marco de la TMC en la temprana
ontogenia, no se asume competencia lingiiistica alguna, sino
una diversidad de modalidades experienciales previas o dife-
rentes de ella. Mi hipétesis es que las metaforas multimoda-
les pueden explicarse adecuadamente mediante la nocion de
esquemas miméticos, que operan desde la ontogenia tempra-
naen adelante, y que estdn muy ligadas a la cognicién corpori-
zada. Considerando la ontogeniay el desarrollo cognitivo que
Zlatev (2013, p. 53) postula para la aparicién del pensamien-
to esquematico mimético (alrededor de los 14 meses de edad,
durante el estadio de mimesis triadica), para que esta estruc-
tura sea cognitiva y no “ciega; he considerado ya en Mahler
(2017) que el infante deberia actuar conforme a reglas de corte
deflacionario, especificamente bajo una normatividad primi-
tiva (Ginsborg, 2011), nocién que describe reglas que un infan-
te considera apropiadas al contexto simpliciter. Considero que
esta nocion es apropiada para dar cuenta de estas formas de
cognicion en individuos prelingiiisticos, teniendo en cuenta la
temprana ontogenia y sin hacer descansar tal nociéon de ade-
cuacién en ninguna regla general o conceptual previamente
aprendida por este individuo (Mahler, 2017, pp. 376-378). Asi,
el infante posee un pensamiento esquematico mimético que
es una disposicién compleja (ni automatica o ciega, ni tampo-
co sofisticada conceptualmente) para actuar del mismo modo
que se venia haciendo en el propio entorno afectivo y social
especifico. Estos actos con el cuerpo emergen como significa-
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tivos en dicho entorno. En ese sentido, el infante tendria “razo-
nes” paraactuar con el cuerpo del modo en quelohace, debido
a que este sujeto u otros sujetos venian actuando de esa mane-
ra, dadas especificas circunstancias. Ello no compromete al
infante a tener que saber que sigue reglas, ni qué reglas sigue
(es decir, tener conceptos plenos)®, lo cual, por supuesto, no
seria plausible en virtud del desarrollo cognitivo propio de la
temprana ontogenia. Los EM, como representaciones de actos
corporales, estan entonces normados en virtud de su funcién
comunicativa en contextos determinados.

Por un lado, como se puede vislumbrar en la contrasta-
cién entre concepcion de esquematicidad de Langacker (1987,
2008) y las mas tradicionales en la lingiistica cognitiva, no
parece ser el caso de que todo pensamiento esquematico se
adecueal criterio de baja abstracciényalta corporeidad reque-
rido por la TMC, especificamente en el caso de los EI como
dominio-fuente de las metaforas conceptuales. Por otro lado,
sibien Kovecses (2017) detecta el caos conceptual y terminol6-
gico que rodea a la cuestion de una adecuada caracterizacion
y denominacidn de los constituyentes de la MC, intenta resol-
verlo incluyendo varias nociones teéricas en danza en un con-
tinuum que analiza en términos de mayor o menor esquema-
ticidad y especificidad en un gradiente, y, al hacerlo, no atien-
de en su justa consideracién el problema de la abstraccién
para el pensamiento esquematico prelingiiistico que se forja
en la temprana ontogenia. Como suele ocurrir en la lingiiisti-
ca cognitiva, afirma que el pensamiento esquematico de ima-
gen “surge de nuestras experiencias corporizadas mas basi-
cas” (Kovecses, 2017, p. 20); y, més atin, pareciera que para
un sujeto ya adulto solamente. Asi, se intuirfa que la preocu-
pacion por el desarrollo ontogenético en la conformacién del
pensamiento esquematico, y, por lo tanto, del metaférico, en

33 Seguir reglas como facultad del entendimiento es explicitamente una caracterizaciéon
kantianaen Ginsborg(2011,p.230).



136 LOS SIGNOS DEL CUERPO

cuanto el primero constituye al segundo, es solo nominal o,
cuanto mucho, lateral. Finalmente, Cienki (2013) y Forcevi-
lle y Urios-Aparisi (2009) advierten acerca del riesgo de caer
en circularidad, al senalar que, si “las expresiones metaféri-
cas verbales nos brindan evidencia de las metaforas concep-
tuales’) ya que estas tlltimas “se expresan verbalmente” (Cien-
ki, 2013, p. 422), se deja sin explicacion el aspecto cognitivo de
las metéforas. Estos autores, entre otros que estudian la meta-
fora multimodal, prestan atencion tedrica a la gestualidad, la
musica, sonidos no verbales, por ejemplo, especialmente para
los dominios-fuente, en el andlisis de metaforas conceptuales
multimodales, procurando eludir asi cualquierriesgo de circu-
laridad explicativa.

En términos generales, la nocién de dominio-fuente ten-
dra prioridad explicativa sobre la estructura metaférica por
varias razones. Por un lado, en cuanto elementos constituti-
vos necesarios de la MC, no se podria concebir una metafo-
ra conceptual sin dominio-fuente y dominio-destino. Pero, si
ademas es cierto que el dominio-fuente precede a la com-
prension que si se termina logrando una vez proyectado sobre
el dominio-destino, y si el dominio-fuente es preconceptual
y esquematico, entonces es necesario estudiar el dominio-
fuente como estructurador del modo en que pensamos el
dominio-destino enlaMC, teniendo en cuenta el enfoque cor-
porizado, experiencial y de efectos prototipicos que propone
la TMC, junto con los mads recientes aportes de los estudios
sobre multimodalidad y las ciencias cognitivas relevantes. Es
necesario abordar el problema de emergencia en el desarrollo
cognitivo infantil debido a que es posible determinar el meca-
nismo, en una determinada etapa de desarrollo ontogenéti-
co, en el que emergeria una primera forma de pensamiento
esquematico capaz de organizar y facilitar tan eficientemente
la comprensiéon de dominios mas abstractos enlas MC. Pienso,
ademés, que del tipo de estructuracién de la TMC se sigue que
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existe una dependencia ontogenética de todo otro tipo de con-
ceptualizaciones con respecto al pensamiento esquematico,
puesto que el pensamiento esquematico normado primitiva-
mente, mencionado con anterioridad, daria lugar a las demas
estructuras conceptuales de sofisticacién creciente*, dentro
de las cuales se encuentran las estructuras que contienen una
proyeccién, como es el caso de las metaforas.

6. Conclusion

Dado que la nocién de dominio es teéricamente relevante
para dar cuenta de la estructura de la metafora concep-
tual, es importante reconocer que estos dominios pueden
manifestarse monomodal o multimodalmente en ella. A
partir del anélisis de los rasgos de los esquemas de imagen
en el pensamiento esquemético involucrado en las MC, y,
en particular, del grado variable de abstraccién y de corpo-
reidad descripto en la literatura de la lingiiistica cognitiva,

34 He consideradoy desestimado la participaciéon de los Modelos Cognitivos Idealizados
(MCI) enlos dominios-fuente de las MM que surgen en la temprana ontogenia. Lakoff
(1987) ha sostenido que es posible describir la estructura de los conceptos mediante
MCI, que son, comolos El, estructuras guestélticas. Los MCI contienen los significados
de los conceptos y también se basan en la experiencia corporizada. Si no se basan de
mododirecto enlaexperiencia corporizada, lohacen enlaimaginacion. Los principios
que organizan lainformacién dentro de este cldster son de mucha mayor complejidad
quelos del pensamiento esquemaético, ya que no solamente incluyen este tltimo, sino
que ademds organizan el conocimiento mediante estructuras proposicionales y pro-
yecciones metonimicasymetaféricas. En este sentido, este tipo de estructura cognitiva
posibilitaun entramado més sofisticado de experiencias culturales, que pueden soste-
ner metéforas conceptuales que no dependen directamente de la experiencia corpd-
rea:lametéfora conceptual estructural LA DISCUSION ES UNA GUERRA contiene un
dominio-fuente(GUERRA) que, en el mejor delos casos, no se conformamedianteuna
vivencia directa, pero que refiere aun conjunto de proposiciones (datos, informacién),
sensaciones y experiencias que conocemos facil y detalladamente de modo indirecto,
inclusoinferencialmente. Esfundamental destacar queestetipodeestructuracognitiva
no puede emerger temprano en la ontogenia, aunque si es posible afirmar que sus
mecanismos de efectos prototipicos de percepcion y semejanza tengan origen en el
pensamiento esquematico.
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he defendido también que los esquemas miméticos (Zla-
tev, 2002; 2005; 2007a; 2013) normados primitivamente
(Mahler, 2017), y no los esquemas de imagen, resultan
una mejor alternativa para elucidar la estructuracién de las
metéaforas multimodales cuyo dominio-fuente requiere de
un vinculo muy cercano con la diversidad de la experiencia
sensoriomotriz, sin excluir su co-ocurrencia con el lengua-
je. Los esquemas miméticos poseen un anclaje constitu-
tivamente corporizado, a diferencia de los esquemas de
imagen, que no pueden caracterizarse como corporizados
desde todas las perspectivas de la lingiiistica cognitiva de
manera consistente. Ademas, el interés por la perspectiva
diacrénica u ontogenética en cuanto al rol o caracteriza-
cién del pensamiento esquemdtico como constitutivo de
las MC deriva de la conexion entre el entorno sociocultural
y los factores cognitivos a lo largo del desarrollo del infante,
a partir de habilidades anteriores y diferentes de las capa-
cidades sofisticadas que entrafa ser un sujeto con madura-
ci6én bioldgica y desarrollo cognitivo plenos. Por otra parte,
he defendido también la prioridad explicativa del pen-
samiento esquematico mimético sobre todo otro tipo de
conceptualizacion en los dominios-fuente para dar cuen-
ta de la estructura metaférica, y la posible dependencia
ontogenética de todo otro tipo de conceptualizacién con
respecto a estos esquemas. La hipdtesis defendida acerca
de la estructuracién de las metdforas multimodales cuyo
dominio-fuente es de tipo esquematico mimético robus-
tece el enfoque corporizado y evita un riesgo de circulari-
dad explicativa en la TMC, por no recurrir ni depender de
manifestaciones verbales exclusivamente.
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Parte Il. Percepcion directa
de otras mentes






Comportamientos expresivos naturales
y contenidos mentales no proposicionales

LAURA DANGN (CIFFYH — UNC)

1. La triangulacién intermedia y el comportamiento expresivo
natural

En una serie de articulos que han sido extensamente
discutidos, Donald Davidson (1982, 1999, 2001a, 2001b)
ha defendido que, para poder tener estados mentales
intencionales con contenidos objetivos, una criatura debe,
necesariamente, ser participe de una relacion de triangula-
cién basica que involucre tres elementos: ella misma, otra
criatura similar y un objeto publico situado en un espacio
comun. En este tipo de interaccién, cada una de las cria-
turas debe responder tanto al objeto situado en el espacio
publico, como al otro participante. Pero, ademads, cada una
ha de ser capaz de correlacionar las respuestas del otro
participante con aquel objeto del mundo al cual ella tam-
bién esté reaccionando.

Davidson piensa que este tipo de interaccidn triadica
constituye una condicién necesaria, pero no suficiente,
para la emergencia del pensamiento. La aparicién de
genuinos estados mentales, dotados de contenidos objeti-
vos, solo puede tener lugar cuando las criaturas que parti-
cipan en la situacién de triangulacién comienzan a inter-
actuar de un modo especifico: interpretdndose unas a otras

145



146 LOS SIGNOS DEL CUERPO

lingiiisticamente. Muy sucintamente, la razén de ello es
que solo cuando somos capaces de entender las emisio-
nes lingiiisticas ajenas logramos dominar los conceptos de
verdad y error, y, con ello, podemos comenzar a tratar a
los demas como sujetos que tienen un punto de vista, que
puede ser correcto o no, acerca de un entorno comun.
Todo lo cual, piensa Davidson, es crucial para contar con
pensamientos objetivos. El problema, a su entender, es que
también se da la relaciéon de dependencia inversa: para
interpretar lingiliisticamente a otros es preciso contar con
pensamientos objetivos. Por esto, el dominio lingiiistico
y la capacidad para tener pensamientos con contenidos
objetivos resultan mutuamente interdependientes: o una
criatura cuenta con ambas capacidades o no tiene nin-
guna.

Estas ideas se complementan armdénicamente con
la tesis davidsoneana de que existe un abismo explicati-
vo infranqueable entre el comportamiento no cognitivo y
arracional de las criaturas carentes de lenguaje y las accio-
nes, racionales e intencionales, que son capaces de desple-
gar los sujetos humanos que poseen tanto pensamientos
objetivos como capacidades lingiiisticas. Mientras que las
criaturas carentes de lenguaje -sean estos nifos prelingiiis-
ticos o animales no humanos- solo pueden participar de
las formas bdésicas y primitivas de triangulacién no lingiifs-
tica, los animales humanos lingiiisticamente competentes
pueden involucrarse en variantes “reflexivas” o “lingiiisti-
cas” de triangulacion (Bar-on y Priselac, 2011). Lo que no
sera posible encontrar es alguna suerte de “espacio inter-
medio” que conecte estos dos tipos de interaccién trian-
gular y nos ayude a explicar el pasaje de una a la otra®.

35 No voy a discutir aqui los argumentos que ofrece Davidson para defender la
necesidad de participar de una forma de triangulacién pura o bésica para adqui-
rir contenidos objetivos. Tampoco me detendré en sus breves sefialamientos
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Es posible describir y explicar, apelando al vocabulario de
las ciencias naturales, las respuestas discriminatorias de
las criaturas carentes de lenguaje. De modo similar, cabe
apelar al vocabulario intencional para dar cuenta de las
acciones de los animales humanos dotados de mente y de
lenguaje. Pero no es posible trazar los pasos intermedios
que llevan del primero al segundo, y, debido a ello, no es
posible tampoco explicar como pudo surgir el pensamien-
to objetivo en un mundo natural.

En contra de tal enfoque discontinuista, Bar-on y Pri-
selac (Bar-on y Priselac, 2011; Bar-on, 2013, 2018) defien-
den que es posible identificar en ciertas criaturas no lin-
giifsticas un tipo de triangulacién intermedia destinada
a cubrir, siquiera parcialmente, la brecha entre las otras
dos formas de triangulacion postuladas por Davidson. Esta
nueva variante de triangulacién se caracteriza, a su enten-
der, por un modo diferente de interaccidon que no se reduce
a las respuestas no cognitivas que pueden dar las criaturas
insertas en formas de triangulacién pura, pero tampoco
involucra el despliegue del tipo de capacidades cognitivas
sofisticadas que se ponen en juego en los casos de trian-
gulacién lingiifstica.

La necesidad de postular esta suerte de triangulacién
intermedia se vuelve patente, segtin estos autores, cuando
atendemos a un tipo especifico de conductas que los ani-
males humanos compartimos con diversas especies no
humanas: los comportamientos expresivos naturales. Estos
comportamientos, argumentan, presentan rasgos distinti-
vos que no pueden ser explicados adecuadamente en los
términos puramente causales que empleamos para dar

sobre por qué este tipo de triangulacién bésica resulta insuficiente para la emer-
gencia de pensamientos genuinos. En Verheggen (2013), Gluer (2009), Pagin
(2001) y Ludwig (2011), se pueden encontrar algunas reconstrucciones de estos
argumentos, asi como objeciones realizadas a ellos.
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cuenta de las respuestas de las criaturas involucradas en
situaciones de triangulacién pura. Sin embargo, tampoco
parecen involucrar las capacidades cognitivas y lingiiisti-
cas sofisticadas, asociadas al pensamiento proposicional
pleno, que ponen en juego las criaturas lingiiisticamente
competentes en las situaciones de triangulacién lingiiistica
o reflexiva (Bar-on y Priselac, 2011). En tal sentido, pue-
den ser considerados como precursores naturales de for-
mas mas avanzadas, y distintivamente humanas, de comu-
nicacién (Bar-on, 2013).

Como ocurre en los otros dos tipos de triangulacion,
la variante intermedia involucra la interaccién entre dos
criaturas similares y un objeto del entorno comtn al cual
ambas responden. Pero, a diferencia de lo que sucede en
los casos de triangulacién primitiva, los participantes de
este tipo de interacciéon no despliegan meras respuestas
discriminatorias a los objetos de su entorno, sino genuinos
comportamientos expresivos. La hipdtesis central de estos
autores es que, en los casos de triangulacién intermedia,
los comportamientos expresivos naturales que realiza uno
de los participantes muestran (show) sus estados menta-
les -en lugar de describirlos-, por lo cual estos se vuelven
perceptualmente reconocibles para la otra criatura involu-
crada en la interaccidn, bajo el supuesto de que esta tiltima
cuenta con la dotacién cognitiva adecuada.

Un punto central que estos autores recalcan es que
la relacidén de expresién que tiene lugar en todos estos
casos es diferente de la que Sellars (1969) denominaba una
“expresion en el sentido semantico” o una “s-expresion’”.
La relacion de s-expresion es un vinculo seméntico, repre-
sentacional y convencional, que tiene lugar entre cadenas
lingiiisticas, o algtin otro tipo de representaciones, y aque-
llo a lo que estas refieren. La relacion de expresién que
tiene lugar en los casos de comportamientos expresivos,



LOS SIGNOS DEL CUERPO 149

en cambio, es bautizada por Bar-on y colegas como una
“m-expresion” A su entender, este tipo de expresion tie-
ne lugar cuando una criatura muestra o vuelve observa-
bles algunos de sus estados mentales, ya sea voluntaria
o involuntariamente, a través de sus conductas corpora-
les, gestos, expresiones faciales, etc., de un modo tal que,
para los observadores adecuados, dichos estados se vuel-
van perceptibles de modo directo (Bar-on y Priselac, 2011;
Bar-on, 2013; Bar-on y Green, 2010). Esto mismo diferen-
cia los comportamientos expresivos naturales de lo que
Grice denominaba “signos naturales”: esto es, indicadores
confiables de aquellos estados mentales que regularmente
son su causa. Un signo natural, como las manchas rojas
en la piel de quien sufre sarampién, provee evidencia mas
o menos confiable de la presencia de algo. Un comporta-
miento expresivo -como un aullido, una sonrisa, un grito
de alarma, etc. - puede ser caracterizado, en cambio, como

una forma de comportamiento publico, social, intersubjetivo,
dirigido hacia el mundo, que ha sido disefiado por la naturaleza
(por oposicion a haber sido disefiado por la cultura o por las
intenciones de un individuo), para mostrar o exhibir la presencia
y caracteristicas de los estados mentales de quien asi se expre-
sa ante ciertos observadores adecuadamente dotados (Bar-on,
2018, p. 193).

Un rasgo interesante de los comportamientos expre-
sivos naturales -como el mostrar los dientes, gruiiir, son-
rojarse, cerrar los puflos, etc.- es que no siempre pue-
den ser equiparados a las acciones que se llevan a cabo
de modo voluntario e intencional (Bar-on y Green, 2010).
Antes bien, a menudo cabe describirlos como comporta-
mientos que realizamos de manera automatica y no plena-
mente consciente. En algunos casos puede tratarse, inclu-
so, de comportamientos que tienen lugar en contra de la
voluntad de quien los realiza. Luego, un comportamiento
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expresivo puede hacer manifiesto cudl es el estado mental
en que se encuentra el animal, sin que este se haya forma-
do una intencidn de revelar tal cosa a los demas.

Por otra parte, los comportamientos expresivos natu-
rales no se limitan a exhibir o manifestar los estados men-
tales de quien los realiza. También nos proporcionan infor-
macion sobre las acciones que este se apronta a efectuar
en un futuro inmediato, e instan al observador a actuar de
un modo especifico. Para entender mejor esto, podemos
imaginar una situacién de triangulacién intermedia en la
cual dos criaturas, C1 y C2, observan un mismo objeto en
el entorno comtn -en este caso, un predador-, asi como
también sus mutuas respuestas a él. Supongamos que, en
este contexto, C1 da un grito de alarma ante la presen-
cia del predador. Bajo el marco interpretativo que se nos
propone, dicho grito operaria como un comportamiento
expresivo que manifiesta un estado mental de C1, su temor
ante el predador, e indicaria a la audiencia adecuada -en
este caso, a C2- que C1 esta por huir apresuradamente,
instdndola a comportarse de un modo similar.

Un punto adicional que sefnalar es que, en la medida
en que el comportamiento expresivo de C1 proporciona
informacién sobre cdmo va a responder a O en un futuro
inmediato, C2 estd en posicién de responder de un modo
que tiene en cuenta no solo la presencia de O, sino también
la respuesta que anticipa en C1. En este contexto, puede
ocurrir que C2 termine dando una respuesta a O que no
se ajuste a la que dard C1. Asi, por ejemplo, puede que C2
elija no huir del predador -porque estima que atin no esta
suficientemente cerca-, sino quedarse un rato més para
obtener el alimento de C1 una vez que este se haya alejado.
De acuerdo con Bar-on y Priselac, en un caso como este,
la respuesta discordante de C2 manifiesta su desacuerdo,
conductualmente encarnado, en relacion con cémo se ha
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de responder a O. Incluso se podria pensar, afiaden estos
filésofos, que C2 estd tratando las respuestas de C1 como
algo distintoy separable de la presencia misma de O. Pero,
si C2 es, efectivamente, capaz de trazar una separacién
de tal tipo, entonces puede, en cierto sentido, tratar a C1
como teniendo su propia comprension de la situacién en
la que ambos se encuentran cuando enfrentan al objeto
O, y posee alguna sensibilidad, siquiera en la practica, a la
posibilidad de que C1 se equivoque con respecto al tipo de
respuesta que ha de darse ante él (Bar-on y Priselac, 2011;
Bar-on, 2013, 2018). Esta es, sin duda, una de las razones
principales por las que cabe considerar que este tipo de
triangulacién ocupa un genuino terreno intermedio entre
los casos de triangulacién pura, en los que, a lo sumo, C2
puede responder ante O con un comportamiento que no
se corresponde con el de C1, y los casos de triangulacién
reflexiva, en los que C2 explicitamente juzga el compor-
tamiento y los estados mentales de C1 como correctos o
incorrectos (Bar-on, 2013, 2018).

Esta no es, sin embargo, la tinica diferencia relevan-
te entre los casos de triangulacién intermedia y los de
triangulacién lingiiistica. Bar-on y colegas también han
defendido insistentemente una tesis controvertida con res-
pecto al contenido de los estados mentales que una cria-
tura manifiesta mediante sus comportamientos expresivos
naturales. Su idea es que tales estados no han de ser carac-
terizados, del modo clasico, como actitudes proposiciona-
les, sino como estados de indole no proposicional (Bar-
on, 2010; Bar-on y Priselac, 2011; Bar-on y Green, 2010;
Bar-on, 2013, 2018). No es claro, sin embargo, cudl es el
modo especifico en que debemos entender tales afirma-
ciones, ya que no encontramos en sus textos ni una teo-
ria detallada propia sobre la naturaleza de los contenidos
no proposicionales, ni una clara adhesién a alguna de las
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teorias alternativas sobre el tema que cabe encontrar en la
literatura. El préximo apartado, por lo tanto, estara dedi-
cado intentar esclarecer el alcance que tiene, para estos
autores, tal nocién.

2. El contenido de los comportamientos expresivos naturales: dos
alternativas

En lo que sigue, querria focalizarme en el problema prin-
cipal de este trabajo: ;qué tipo de contenidos tienen los
estados mentales que manifiestan, mediante sus compor-
tamientos expresivos, las criaturas que participan en situa-
ciones de triangulacién intermedia? En distintas ocasio-
nes, Bar-on y colegas sefialan que tales estados mentales
se diferencian de las actitudes proposicionales clasicas por
poseer contenidos de naturaleza no proposicional (Bar-on
y Priselac, 2011; Bar-on, 2010, 2018, 2013; Bar-on y Green,
2010). Sin embargo, hay modos muy diferentes en los que
los filésofos han entendido la dicotomia proposicional/no
proposicional, y, aunque los autores ofrecen algunos sefia-
lamientos generales acerca de los rasgos distintivos que
tendrian los contenidos mentales que los ocupan, resulta
dificil precisar cudl es exactamente la nocién de conteni-
do no proposicional a la cual suscriben. Dadas estas difi-
cultades, en lo que sigue querria detenerme a examinar
sus afirmaciones sobre el tema, con el objetivo de deslin-
dar de qué modo hemos de entender los contenidos no
proposicionales de los estados mentales primitivos que se
expresan (y perciben) en las situaciones de triangulaciéon
intermedia.

Seguin vimos anteriormente, una de las tesis centrales
que defienden Bar-on y colegas es que los comportamien-
tos expresivos de una criatura C manifiestan sus actitudes
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psicolédgicas -por ejemplo, su temor, su alegria, etc.- de
un modo tal que un observador con la adecuada dota-
cién cognitiva deberia poder reconocerlas de un modo
perceptual y no inferencial. Usualmente, afiaden a esto
que muchos de estos comportamientos expresivos natura-
les -los gestos, la orientacién general del cuerpo, la direc-
cién de la mirada, etc.- manifiestan, ademads, cudales son
los objetos a los cuales se dirigen tales actitudes psicol4gi-
cas (Bar-on y Green, 2010; Bar-on y Priselac, 2011; Bar-on,
2018, 2013). Si, por tomar un caso posible, C1 diera un grito
de alarma, comenzara a temblar, fijara la mirada en un
predador cercano, etc., cabria concluir que su comporta-
miento expresa su temor a ese predador.

En lo siguiente, querria sugerir que se puede consi-
derar que estas afirmaciones van aproximando a Bar-on
y colegas a la tesis de que los estados mentales que una
criatura expresa mediante ciertos comportamientos expre-
sivos naturales son estados dotados de contenidos de obje-
to, siguiendo, siquiera grosso modo, los desarrollos teéri-
cos de filésofos como Crane (2013), Montague (2007) y
Grzankowski (2013, 2016, 2017). Para quienes defienden la
nocién de contenidos de objeto, hay ciertos estados men-
tales —-como amar a Dios, temer a la oscuridad o desear
chocolate- que involucran una relacién entre un sujeto y
un objeto particular. Grzankowski (2016) anade que, en
tales casos, lo que el sujeto tiene en mente es algo similar
a una palabra mental -en lugar de una oracién mental-,
esto es, una representacion carente de condiciones de ver-
dad. Su contenido, por lo tanto, es no proposicional y de
carécter objetual.

Al menos en primera instancia, hay dos maneras posi-
bles de entender los contenidos de objeto: como conte-
nidos que versan acerca de algin objeto simpliciter -sin
involucrar un modo especifico de caracterizarlo- o como
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contenidos que representan un objeto, pero de un modo
aspectual. En el primer caso, lo que el comportamiento
expresivo de C revelaria a una audiencia en posesién de
una dotacién cognitiva adecuada seria, a lo sumo, la acti-
tud psicolégica de C, mds una especie de sefialamiento de
re al objeto de esta. Si asf fueran las cosas, el comporta-
miento de C podria mostrar a su audiencia, por ejemplo,
que C teme a la arafia, pero no le darfa ninguna infor-
macién adicional con respecto a cémo C se representa la
araina, o de qué modo la caracteriza y categoriza. Dicho de
otro modo, el comportamiento de C no brindaria informa-
cién sobre un modo, que excluya a otros, de representar
a ese objeto. Esta posicidn casa bien con la idea de que
lo que una criatura tiene en mente, cuando alberga estos
contenidos no proposicionales, es el andlogo mental de
un nombre, al menos bajo una concepcién estrictamente
referencialista de los nombres. En contraste, en el segundo
caso, el comportamiento de C expresaria no solo cudl es el
objeto de sus estados mentales, sino también cémo C cate-
goriza a dicho objeto, bajo qué aspectos lo piensa, etc. Asi,
por ejemplo, al observar el comportamiento expresivo de
C, la otra criatura que participa de la triangulacién inter-
media puede llegar a saber no solo que C tiene miedo de la
araia, sino también que se la representa como una arafia,
como un objeto que se mueve, COMo venenosa, etc.
Aunque muchos fil6sofos piensan que todo contenido
debe ser aspectual, la idea de que los comportamientos
expresivos solo revelan las actitudes psicoldgicas de una
criatura mas sus objetos simpliciter tiene su atractivo. Al
menos en primera instancia, parece relativamente sencillo
explicar como, en una situacién de triangulacién interme-
dia, C2 puede llegar a adquirir informacién sobre cudl es
el objeto simpliciter de la actitud intencional de C1: basta
para ello con que, de algin modo, sus gestos de temor,
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alegria, etc., logren direccionar la atencién de C2 hacia
cierto objeto del entorno comun. Parece mucho mas difi-
cil, en cambio, explicar cdmo los comportamientos expre-
sivos de C1 pueden darnos informacién adicional acerca
del aspecto especifico bajo el cual se representa al objeto
en cuestiéon. ;Cémo podrian los gestos, postura corporal,
etc., de C1 proporcionar informacién acerca de los modos
especificos en los que se representa a 0?* Por supuesto,
C1 podria contarle a C2 como se representa a O; pero,
si hiciera esto, y C2 pudiera entenderla, entonces ambas
estarfan participando, de hecho, de una forma de trian-
gulacién lingiifstica.

Aunque todas estas objeciones me resultan atendi-
bles, también creo que hay modos de subsanarlas, siquiera
parcialmente. Una alternativa es pensar que, una vez que
C2 logra dirimir, a partir del comportamiento expresivo de
C1, cudl es el objeto O al cual responde, podria sencilla-
mente proyectar a Cl, por default, el aspecto especifico
bajo el cual ella misma (C2) representa a O. Luego, si C2
ve a O como un predador peligroso, puede asumir que
C1 también lo representa del mismo modo. Esta hipdtesis
inicial puede verse corregida, eventualmente, por el com-
portamiento posterior de C1 en relacién con O. Si C1 se
acercara confiada a O, quizds esto bastaria para que C2
revisara su posicién original.

Una segunda respuesta posible es la siguiente: aun si
C2 no proyectase sus propios recortes aspectuales de los
objetos sobre C1, en sentido estricto, el comportamiento
expresivo de C1 hacia O podria bastar para que C2 detecta-
se, siquiera de modo grueso, bajo qué aspectos caracteriza

36 Davidson (1975, 1982, 1999) es uno de los fildsofos que de modo més insistente e
incisivo ha sostenido que cualquier comportamiento no lingiiistico es, en ultimo
término, demasiado tosco para permitirnos atribuir contenidos mentales aspec-
tuales. En Danén (2016), intento dar una respuesta a estos argumentos.
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a 0. C1 podria realizar gestos que revelasen, por ejem-
plo, confianza, interés, temor, aprehensidn, etc. Todos ellos
permitirian a C2 comenzar a delimitar bajo qué aspectos
es representado O por parte de C1. Estas primeras hipote-
sis previas podrian verse complementadas y enriquecidas
por el modo en que C1 se sigue comportando en relaciéon
con O posteriormente (;se acerca o se aleja de O?, ;intenta
comerlo, atacarlo, huir de é1?, etc.), como reacciona ante
objetos de la misma indole (;se eriza la piel de C1 ante O
del mismo modo en que se eriza ante otros objetos peli-
grosos?), como reacciona a O cuando algunas de las pro-
piedades de este varian, etc. Puede que, por estas vias, no
logremos mas que un acceso tosco y parcial al conocimien-
to de los aspectos bajo los cuales C1 representa al objeto
al que estad respondiendo. Pero esto no es lo mismo que
afirmar que el comportamiento expresivo de una criatu-
ra solo nos brinda conocimiento acerca de a qué objeto
responde, sin revelarnos nada sobre los modos en los que
este es representado.

Por otra parte, con independencia de si contamos
con los recursos adecuados para resolver estas dificulta-
des, hay razones textuales para pensar que, para Bar-on y
colegas, los contenidos no proposicionales en discusién si
son de caracter aspectual. Para citar un ejemplo especial-
mente claro, Bar-on (2018, p. 191) afirma que: “las perfor-
mances expresivas estdn vinculadas a objetos y rasgos en
el entorno del animal tal como estos son percibidos por
dicho animal (y, en este sentido, estan ‘filtradas psicol6gi-
camente”. Esta cita sugiere que, mientras que un cambio
fisico bruto en la criatura -como el enrojecimiento de la
piel después de ser golpeada por una rama-podria ser con-
siderado como una mera reaccién ante un objeto simplici-
ter, parece mas apropiado caracterizar los actos expresivos
naturales como respuestas a objetos que estdn mediadas
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por el modo en que el animal las aprehende cognitiva-
mente. A su vez, cabe pensar que dichas “aprehensiones
cognitivas” presuponen que el animal pone en juego repre-
sentaciones aspectuales de los objetos en cuestién. Luego,
parece que, de optar por una concepciéon del contenido
no proposicional como un contenido de objeto, Bar-on y
colegas deberian inclinarse por sostener que estos conte-
nidos son aspectuales.

Sin embargo, como sefalé anteriormente, no es ente-
ramente claro que la nocién de contenidos objetuales
capture adecuada y exhaustivamente la posicién de estos
autores, por dos razones. En primer lugar, aunque usual-
mente Bar-on y colegas se limitan a afirmar que los com-
portamientos expresivos de una criatura nos permiten per-
cibir cudl es el objeto de sus estados mentales, en ocasio-
nes anaden que también pueden permitirnos conocer los
estados de cosas a los que se refieren estos tltimos (Bar-on
y Green, 2010; Bar-on, 2015). Ahora bien, tradicionalmente
se ha pensado que son los contenidos proposicionales, y
no los objetuales, los que versan sobre estados de cosas.

En segundo lugar, cuando discuten acerca de los com-
portamientos expresivos en cuanto vehiculos de los esta-
dos psicoldgicos, Bar-on y colegas con frecuencia invocan
algunas ideas de Wilfrid Sellars que no resultan féciles de
reconciliar con la tesis de que los contenidos mentales que
manifiestan los comportamientos expresivos son de natu-
raleza objetual. Segun estos autores, los comportamientos
expresivos constituyen vehiculos carentes de una estruc-
tura articulada que permita expresar significados compo-
sicionalmente estructurados (Bar-on, 2013, 2018; Bar-on
y Priselac, 2011; Bar-on y Green, 2010). A diferencia de
lo que ocurre en el caso de los enunciados lingiiisticos
-vehiculos paradigmaéticos de los contenidos proposicio-
nales-, no se puede identificar usualmente, en los patro-
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nes de comportamiento expresivo, partes recombinables
que operen como simbolos aislables, con un significado
estable y una funcién sintdctica especifica, y que puedan
ser reutilizadas en diversas combinaciones. Sin embargo,
siguiendo a Sellars, estos fildsofos admiten que, aunque
carezcan de estas partes, los comportamientos expresivos
naturales si poseen multiples aspectos o dimensiones. De
hecho, este ultimo rasgo es el que les posibilita expresar
estados psicoldgicos complejos. Mas especificamente, en
la version de Sellars, esta complejidad permite que cier-
tos estados carentes de partes recombinables desempe-
fien, pese a ello, tanto la funcién de referir a una entidad,
como la de caracterizarla como poseedora de ciertos atri-
butos. Asi pues, mientras que un enunciado representa que
“A es azul“ concatenando secuencialmente los simbolos
“A, “es” y “azul’} podemos representar este mismo hecho
empleando un vehiculo diferente, carente de partes, como
el siguiente: un Unico simbolo - la letra A- que refiere al
particular A, escrita en bastardillas -A- con la finalidad
de representar que el particular en cuestién es de color
azul (Sellars, 1981).

Curiosamente, Sellars (1981) defiende estas ideas en
el marco de la introduccién de un tipo de sistemas repre-
sentacionales primitivos, atribuibles a los animales no
humanos (De Vries, 1995). Los animales humanos, nos
dice Sellars, poseerian estados representacionales dotados
de una estructura sujeto-predicado, compuesta por dos
tipos de simbolos separados, cada uno de los cuales cum-
pliria una funcién especifica: referencial o de caracteriza-
cién. Un rasgo nodal de este tipo de representaciones es
que forman parte de sistemas representacionales mayo-
res, que contienen items representacionales que funcio-
nan como las conectivas légicas y los cuantificadores (cfr.
Sellars, 1981, §79). Esto posibilita a los animales huma-



LOS SIGNOS DEL CUERPO 159

nos lingiifsticamente competentes formar pensamientos
que involucren cuantificadores, condicionales, negacio-
nes, disyunciones, etc. A su vez, esto les permite formular
distintos tipos de principios y generalizaciones -tales como
las leyes universales, los principios condicionales, etc.-,
hacer transicionales inferenciales en las que figuren tales
generalizaciones, y actuar a la luz de ellas. Sellars conside-
ra que el rasgo esencial de estos estados representaciona-
les es, por lo tanto, que poseen una “forma légica”.

Sin embargo, como anticipé arriba, este filésofo tam-
bién parece pensar que existe un tipo diferente de estados
representacionales primitivos, que cabe atribuir a otros
animales. El reserva el término de “proposicionales” para
referirse a estos estados, en la medida en que, sostiene,
comparten un rasgo central con los estados dotados de for-
ma légica: ellos también representan determinados obje-
tos como poseedores de ciertas caracteristicas. Con algo
mas de detalle, al igual que los estados representaciona-
les con forma ldgica, estos estados representacionales pri-
mitivos cumplen dos funciones semanticas diferentes: a)
refieren a algo y b) caracterizan aquello a lo que refieren
de cierto modo (Sellars, 1981, §72). A esto se suma que,
segun Sellars, para poder albergar estados representacio-
nales primitivos que representen algo como siendo de cier-
to modo, es preciso que una criatura pueda realizar ciertas
inferencias que conecten tal estado con otros. Luego, los
estados representacionales animales estarian dotados de
funciones proposicionales primitivas solo en la medida en
que “funcionan como (andlogos de las) premisas en los
(andlogos de) razonamientos practicos que dan forma a las
interacciones de los animales con sus entornos” (Rosen-
berg, 2007, p. 110)*".

37 Ver también Sellars (1981, §58).
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Ahora bien, segun Sellars, las funciones seménticas de
referencia y caracterizacién no requieren, para su imple-
mentacién, de una estructura oracional. Tanto el referir
como el caracterizar son roles funcionales que pueden ser
desempenados por diferentes tipos de vehiculos comple-
jos (cfr. Sellars, 1981, §61). Su adhesion a esta tesis le per-
mite explicar por qué mientras que las representaciones
proposicionales primitivas carecen de sujetos y predicados
(pues no es posible identificar en ellas simbolos especificos
y separables que representen a uno y otro), atin pueden
referir a particulares y atribuirles propiedades (cfr. Sellars,
1981, §72). Ahora bien, ;qué es lo que permite a estos
estados cumplir tales funciones aun cuando carecen de
la estructura caracteristica de los enunciados lingiiisticos?
Es precisamente para responder a este interrogante para
lo que Sellars presenta la idea, también recuperada, como
vimos, por Bar-on y colegas, de que un vehiculo puede ser
complejo aun si carece de partes componentes y de una
estructura logica que las articule de ciertos modos especi-
ficos. La razén de ello es que dicho vehiculo podria tener
multiples aspectos, en lugar de multiples partes, y esto le
permitirfa satisfacer distintas funciones semanticas (Bar-
on y Green, 2010). Ahora bien, es claro que esta tesis, que
luego adoptardn Bar-on y colegas, es presentada origina-
riamente por Sellars para apuntalar una nocion de estados
mentales primitivos muy diferente de la de estados men-
tales con contenidos de objeto. Segin vimos, los estados
primitivos sellarsianos representarian estados de cosas, y
no meros objetos. Luego, cabe preguntarse en qué medi-
da estdn comprometidos Bar-on y colegas con el marco
general de ideas de Sellars sobre los tipos de estados repre-
sentacionales atribuibles a distintas criaturas. ;Es acaso la
nocion sellarsiana de estados representacionales primiti-
vos, en lugar de la nocién de contenido de objeto, la que
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subyace a sus ideas sobre el tipo de estados mentales no
proposicionales que se manifestarian a través de los com-
portamientos expresivos?

Siguiendo el recorrido realizado hasta aqui nos
encontramos con que, al tratar de esclarecer cudl es la
nocién de contenido no proposicional que cabe detectar
en los escritos de Bar-on y colegas, hemos arribado a una
posicién inestable. Por una parte, algunas de sus afirma-
ciones sugieren que, para estos fildsofos, los estados men-
tales que muestran los comportamientos expresivos natu-
rales de una criatura tendrian contenidos de objeto. Sin
embargo, esto entra en tensién con otras de sus afirmacio-
nes, asi como con su simpatia por ciertas tesis centrales
de Sellars, que podrian llevarnos a adscribirles un tipo de
contenido diferente. Ante esta situacion, quizas conven-
ga abandonar la discusién exegética sobre qué nocién de
contenido mental no proposicional se desprende efectiva-
mente de sus textos, y pasar, en cambio, a preguntarnos
qué nocién seria mas adecuado adoptar a fin de explicar
el tipo de comunicacidn expresiva que tiene lugar en situa-
ciones de triangulacién intermedia y el tipo de capacida-
des conductuales y cognitivas que despliegan las criaturas
carentes de lenguaje que participan de ella. Aunque este es
un debate sumamente complejo, que excede los limites de
este trabajo, en el siguiente apartado querria dejar esboza-
das algunas consideraciones iniciales al respecto.

3. Contenidos no proposicionales: las tres vias

Segiin vimos en los apartados anteriores, Bar-on y colegas
subrayan enfaticamente que los estados mentales que una
criatura manifiesta en situaciones de triangulacién inter-
media, cuando responde de modo expresivo ante ciertos
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objetos del entorno comun, son de naturaleza no proposi-
cional. Sin embargo, el examen del apartado anterior tam-
bién nos ha mostrado que no es sencillo deslindar, a partir
de sus textos, cudl es exactamente la nocién de conteni-
do no proposicional que adoptan estos autores. Mas auln,
segun vimos, hay elementos en sus escritos que sugieren
que se inclinan por una nociéon de contenidos mentales
objetuales, mientras que, por otras razones, cabria pensar
que tienen algin compromiso teérico con un tipo de con-
tenidos primitivos a la Sellars. Dejando de lado los intere-
ses exegéticos, en lo que sigue querria abordar los siguien-
tes interrogantes: ;cudles son las alternativas tedricas que
tendrian Bar-on y colegas para resolver esta disyuntiva? Y,
de modo mas relevante, ;cuél de ellas nos brinda el mejor
modo de entender los contenidos no proposicionales en el
contexto de sus intereses tedricos?

Querria sugerir tres vias alternativas que los autores
podrian optar por transitar.

a) La via sellarsiana

Una primera alternativa para Bar-on y colegas consistiria
en adherir plenamente a las ideas de Sellars y sostener
que los gestos naturales expresivos expresan estados repre-
sentacionales primitivos, que representan las cosas como
siendo de cierta maneray cumplen, simultdneamente, tan-
to con una funcién referencial, como con una funcién de
caracterizacion. Si este fuera el caso, el gesto expresivo de
un mono que da un grito de alarma ante la presencia de un
tigre, por ejemplo, expresaria un contenido como “Hay un

tigre que se aproxima”*.

38  Si bien no puedo evitar emplear aqui un enunciado lingiiistico para expresar el
contenido que podria atribuirse a esta criatura, esto no implica que esté soste-
niendo que, en el caso del animal, sus contenidos deban ser proposicionales en
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Seguir esta via suscita, sin embargo, el siguiente inte-
rrogante: ;no seria esto equivalente a abandonar por com-
pleto la idea de que el contenido de los comportamientos
expresivos naturales es no proposicional? A mi entender, la
respuesta que demos a esta pregunta dependerd, en gran
medida, de cémo entendamos la nocién de contenido pro-
posicional. Claramente, este tltimo término es empleado
con multiples acepciones por parte de los filésofos. De
acuerdo con la variante mas deflacionada y minimalista,
para que un contenido sea considerado como proposicio-
nal basta con que represente las cosas como siendo de
cierta manera y, como consecuencia de ello, pueda ser
evaluado como verdadero o falso, o, de modo mas laxo,
como correcto o incorrecto (Searle, 1982; Grzankowski,
2013; Schroeder, 2006; Crane, 2013). Al menos para los pro-
positos presentes, este modo de entender los contenidos
proposicionales parece muy similar al del propio Sellars.

En el otro extremo del espectro, sin embargo, hay un
modo pleno de entender los contenidos proposicionales,
de acuerdo con el cual estos no solo representan algo como
siendo de cierto modo, sino que deben contar, ademas,
con una genuina estructura oracional. Con frecuencia esto
se asocia, a su vez, con varios otros requisitos demandan-
tes que los contenidos proposicionales deben satisfacer.
En primer lugar, asi como los enunciados se hallan com-
puestos por palabras, se piensa que los contenidos propo-
sicionales plenos estdn compuestos por conceptos, 0 por
habilidades conceptuales (Glock, en prensa; Burge, 2010a;
Camp, 2004). En segundo lugar, debe ser posible recombi-

el mismo sentido que los nuestros, deban estar compuestos por conceptos como
los nuestros, ni tampoco, mds especificamente, que cuenten con conceptos
andlogos a los que nosotros expresamos con palabras como “tigre” o “apro-
ximarse”. La idea, mucho mds bdsica, es que estos animales son capaces de
referir a ciertas entidades (en este caso, los tigres) y de caracterizarlas como
siendo de cierto modo.
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nar estos conceptos entre si de todos los modos que resul-
ten significativos, pudiendo formar, de esta manera, una
mirfada de contenidos proposicionales diferentes®.

A menudo se afirma, adicionalmente, que los conte-
nidos proposicionales deben poder incluir cuantificadores
universales o existenciales. Luego, una criatura que cuenta
con contenidos proposicionales ha de ser capaz de pensar
contenidos como “Existe una x tal que x es P” y “Para toda
X, si x es p entonces x es Q" Suele sumarse a ello la tesis de
que los contenidos proposicionales deben poder ser com-
binados entre si formando unidades mayores, mediante el
empleo de todo tipo de conectivas logicas (como la con-
juncidn, la disyuncién, etc.) (Burge, 2010a, 2010b; Bermu-
dez, 2003; Crane, 2009). Finalmente, a veces se piensa que
quien cuenta con contenidos proposicionales ha de ser
capaz de separar los conceptos que constituyen tales con-
tenidos y aprehender o captar su significado con indepen-
dencia de su aplicacién a cualquier situacién particular
(Camp, 2015; Cussins, 1992).

Ahora bien, si tomamos en consideraciéon que existen
modos tan diversos de entender los contenidos proposi-
cionales, parece claro que buena parte de la discusién con
respecto a la naturaleza de los contenidos mentales que se
manifiestan mediante comportamientos expresivos natu-
rales va a depender de cudn exigente sea la nocién de
contenido proposicional a la cual uno suscriba. Asi, si uno
adhiere a una nocién demandante, tenderd a considerar
que lo que Sellars denomina “contenidos proposicionales”
en realidad no merecen tal nombre, en la medida en que
no satisfacen todos los requisitos para ser calificados como
tales. En otras palabras: si se adhiere a una concepcién
plena o demandante de los contenidos proposicionales,

39 En otras palabras, las criaturas que poseen contenidos proposicionales han de
satisfacer lo que Evans (1982) llamé el “requisito de generalidad” (Camp, 2004).
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cabe reservar el término proposicional para lo que Sellars
llamaba “contenidos lgicos” y caracterizar como “no pro-
posicionales” al tipo de contenidos primitivos atribuibles
a los animales que él denominaba “proposicionales” De
adoptar una estrategia de tal tipo, Bar-on y colegas podrian
revisar la terminologia de Sellars, sin abandonar sustan-
cialmente el niicleo de su propuesta.

Esta alternativa, sin embargo, no carece de costos.
Después de todo, estos fildsofos parecen estar interesados
en capturar el tipo de estados mentales que podrian poseer
y expresar, en contextos de triangulacion intermedia, cria-
turas carentes de lenguaje y relativamente primitivas desde
un punto de vista cognitivo. Mds audn, sus textos abundan
en ejemplos de criaturas de esta indole, que meramente
responden con cierta actitud psicoldgica ante la presen-
cia de un objeto. Ahora bien, consideremos la siguiente
conjetura. Supongamos que, en uno de estos casos primi-
tivos, cada vez que una criatura reconoce y categoriza a
un mismo tipo de predador como tal, siente temor. Mdas
aun, imaginemos que esto ocurre de modo sistematico y
general, aun cuando la criatura no predique del predador
ninguna propiedad adicional que luego pueda generalizar
a otros casos, ni se represente un estado de cosas complejo,
entre otros posibles, del cual el predador forme parte. Si
esta conjetura fuera correcta, cabria esperar que esta cria-
tura desplegara, basicamente, el mismo patrén de respues-
tas afectivas, conductuales y cognitivas ante la presencia
del objeto que ella categoriza como “predador’, con fuerte
prescindencia de cdmo variaran otras propiedades de este
(sin importar, por ejemplo, si dicho predador se acerca-
ra por tierra o aire, si estuviera quieto o corriera, si fuera
de mayor o menor tamano, etc.). Aunque el punto mere-
ce mayor desarrollo, pienso que, en una situacién muy
bésica de este tipo, lo mas adecuado podria ser concluir,
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sencillamente, que nuestra criatura alberga un estado de
temor al predador, compuesto solo por una actitud psico-
légica o emocional y una representacion de dicho parti-
cular. Pero esta posibilidad explicativa se pierde, pienso, si
adherimos estrictamente al marco sellarsiano y abandona-
mos la nocién de contenidos no proposicionales de objeto.

b) La via de los contenidos objetuales

Una opcidn diferente consistiria en adherir estrictamente
a la idea de que los contenidos mentales que una criatura
manifiesta en situaciones de triangulacién son estricta-
mente objetuales, en lugar de versar, a la Sellars, sobre
estados de cosasy sus condiciones de satisfaccién. Adoptar
tal via no necesariamente tendria que conllevar un aban-
dono de la totalidad de las ideas de Sellars. De hecho, una
estrategia que explorar seria la de emplear sus ideas sobre
los vehiculos complejos, pero carentes de una estructura
oracional, para un nuevo fin tedrico: explicar de qué modo
podrian los comportamientos expresivos naturales vehicu-
lizar contenidos de objeto dotados de formas aspectuales.

Una alternativa de este tipo podria dar lugar a un
modo novedoso de entender los tipos de estados menta-
les que las criaturas carentes de lenguaje pueden formar
y expresar en situaciones de triangulacién intermedia. Sin
embargo, adherir a la idea de que estos estados mentales
tienen exclusivamente contenidos de objeto es una pro-
puesta que presenta sus propios limites explicativos. Mi
idea en relacién con este punto es la siguiente: en algunos
casos, el mejor modo de explicarlas conductas de ciertas
criaturas no lingiiisticas es sosteniendo que los estados
mentales primitivos que estas poseen tienen contenidos
que versan sobre estados de cosas y no meramente sobre
objetos.
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Permitaseme elaborar este punto, volviendo a nuestro
ejemplo de la criatura que enfrenta a un predador. Imagi-
nemos, en este caso, que C teme al predador aéreo P, pero
solo cuando lo ve aproximarse volando hacia él. Cuando,
en cambio, C se encuentra ante un ejemplar de P con un
ala rota, se muestra cauto al comienzo y examina con cui-
dado la situacién. Sin embargo, una vez que comprende
que P es incapaz de levantar vuelo, deja de mostrar temor.
Es interesante advertir que C se comporta con cierta cau-
tela en los dos casos, lo cual sugiere que en ambos cate-
goriza a P como un predador. Sin embargo, su conducta
sugiere que también es sensible a si P posee o no ciertas
propiedades: a saber, si este puede volar o es incapaz de
hacerlo por tener el ala rota. En situaciones como estas,
pienso, no basta con atribuir a la criatura contenidos de
objeto, pues esto no nos permitiria explicar el modo en
que sus respuestas a un mismo tipo de objeto, que siempre
es categorizado adecuadamente del mismo modo, varian
a medida que cambian algunas de sus propiedades. La
soluciéon mas simple, pienso, consiste en pensar que, en
estos casos, nuestra criatura no solo se representa un pre-
dador P, sino que representa distintos estados de cosas.
O, en otras palabras, se representa a P como poseedor de
ciertas propiedades (propiedades adicionales, obviamen-
te, a aquellas en virtud de las cuales fuera categorizado
inicialmente como P). Adherir a la tesis de que los tinicos
contenidos que pueden manifestar los comportamientos
expresivos son objetuales nos impide a priori atribuir este
tipo de estados mentales, y nos deja sin la posibilidad de
explicar algunos de los patrones de respuestas mas sutiles
y versatiles que algunas criaturas prelingiiisticas puedan
presentar ante su entorno.
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¢) La defensa de un enfoque hibrido

Ala luz de las consideraciones previas sobre las limitacio-
nes explicativas con las que tropezariamos al optar exclusi-
vamente por las vias a) o b), convendria sopesar una terce-
ra alternativa: adherir a una posicion hibrida, de acuerdo
con la cual los comportamientos expresivos naturales pue-
den expresar, en distintas ocasiones, estados mentales con
contenidos de tipos diferentes. En algunos casos, puede
bastar con postular estados mentales con meros conteni-
dos de objeto. En otros, en cambio, parece preciso pen-
sar que tales contenidos versan sobre estados de cosas,
o representan las cosas como siendo de cierta manera, y
tienen condiciones de verdad o de correccion. Ahora bien,
una vez que hemos aceptado la necesidad de incorporar
contenidos que representan las cosas como siendo de cier-
ta manera, la alternativa méas deflacionada parece ser sos-
tener que estos son contenidos representacionales primiti-
vos (como los que Sellars estaba dispuesto a atribuir a los
animales no humanos), que no calificarian como genui-
namente proposicionales bajo una acepcién demandante
del término. Esta posiciéon hibrida parece mejor posicio-
nada para dar cuenta del tipo de dificultades y limitacio-
nes explicativas con que se encontrarian las primeras dos
vias alternativas.

Sin embargo, aiun queda mucho por hacer si uno esta
interesado en desarrollar un enfoque de tal tipo. A modo
de cierre, querria sefialar dos puntos problemadticos que
merecerian especial atencion.

En primer lugar, parece que si uno quiere desarrollar
un enfoque hibrido que integre dos tipos de contenidos
primitivos -objetuales y de estados de cosas-, es preciso
admitir que con ello estamos reconociendo la existencia
de dos modos diferentes en los que se puede represen-
tar a algo como poseedor de ciertas caracteristicas (Crane,
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2013). Uno de ellos consiste en representar que algo es
el caso donde tal representaciéon puede resultar correc-
ta o incorrecta. El otro consiste en representar algo (un
objeto) bajo cierto aspecto. Pero, si esto es asi, podemos
preguntarnos: ;qué es lo que distingue a estos dos tipos
de contenidos?, ;cudl es exactamente la diferencia entre
la criatura que piensa un contenido objetual como “;Esa
manzana!” y la que piensa, en cambio, el contenido “Eso
es una manzana’?

En segundo lugar, uno puede preguntarse cudles son
exactamente los roles que cada uno de estos contenidos
desempefian en nuestra economia psiquica, y como se
vinculan entre si. Como distintos filésofos han subrayado,
usualmente atribuimos a los estados mentales intenciona-
les un papel clave en la explicacién y prediccion de los
comportamientos del agente. Mas aun, la ortodoxia asume
que ningn estado mental puede causar comportamien-
tos por si mismo y de modo aislado. Antes bien, distintos
tipos de estados mentales, con diferentes contenidos, han
de combinarse entre si, como parte de procesos de razo-
namiento practico, a fin de llevar a las criaturas que los
poseen a actuar de un modo u otro. Procesos inferencia-
les similares nos permiten explicar, andlogamente, co6mo
una criatura adquiere, de modo racional, nuevos estados
mentales -paradigmaticamente creencias- a partir de otros
estados mentales previos.

Ahora bien, dado que contamos con los recursos 16gi-
cos para explicar, de manera estdndar, las relaciones infe-
renciales entre proposiciones, parece que podemos lue-
go aplicar estas mismas herramientas para dar cuenta de
los distintos procesos inferenciales de una criatura, en la
medida en que los contenidos de sus estados mentales
cuenten con una estructura proposicional (Mandelbaum,
2012; Bermudez, 2003).
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Alguien podria cuestionar, no obstante, que lo mismo
valga para el caso de los contenidos primitivos que Sellars
llama “proposicionales’, pues estos carecen de forma légica
y no pueden incorporar ni cuantificadores ni conectivas
légicas. Sin embargo, en la medida en que estos conteni-
dos representen las cosas como siendo de cierta manera,
aun contamos con algunas vias tedricas para explicar cémo
una criatura podria razonar apelando a ellos. Uno podria,
por ejemplo, inclinarse a pensar que las criaturas que
poseen contenidos realizan inferencias materiales (Rosen-
berg, 2007) o inferencias protolégicas (Bermudez, 2003).
Hasta donde sé, carecemos, en cambio, de una explicacién
analoga de los razonamientos inferenciales que involucran
contenidos de objeto. Carecemos también de una explica-
cién sobre cdmo podrian interactuar entre si estados con
contenidos objetuales y estados con contenidos proposi-
cionales, para dar lugar a inferencias tedricas o précticas.
De hecho, los mismos defensores de los contenidos de
objeto reconocen que esta es un drea a la cual es preciso
redireccionar sus esfuerzos de modo urgente (Montague y
Grzankowski, 2018).

4, Conclusion

En este trabajo, he procurado reconstruir el intento de Bar-
on y colegas por identificar y describir un modo de inter-
accién que puede tener lugar en criaturas carentes tanto
de lenguaje como de pensamiento proposicional (en sen-
tido pleno): la llamada “triangulacién intermedia” Quien
participa de este tipo de vinculo triangular con otro seme-
jante y con un objeto del entorno comun no se limita a
responder causalmente a ambos, sino que da respuestas
afectivas y comunicativas, consistentes en la produccién
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de comportamientos expresivos naturales -como los aulli-
dos, las carcajadas, el llanto, los gritos de alarma, los gestos
de sorpresa, etc.-. Tales comportamientos, se nos dice, han
sido naturalmente disefiados para mostrar los estados psi-
coldgicos de quien los realiza a otros que estén dotados
cognitivamente para reconocerlos. En este sentido, pueden
operar como genuinos precursores de nuestras formas mas
sofisticadas de comunicacidn lingiiistica.

Un punto central que los autores sefalan recurren-
temente es el siguiente: los estados mentales que estas
criaturas manifiestan, mediante distintos comportamien-
tos expresivos, no tienen por qué tener el tipo de comple-
jidad y sofisticacidon de las actitudes proposicionales que
los fil6sofos suelen adscribir a las criaturas humanas lin-
giifsticamente competentes. De hecho, una de las razones
que los diferencian de tales actitudes, se nos dice, es el
caracter no proposicional de sus contenidos. Segtin vimos,
sin embargo, hay razones en pugna que nos llevan a pensar
que cabe adscribir a estos fildsofos dos modos distintos de
entender tal nocién: como contenidos de objeto, o, alter-
nativamente, como contenidos que representan estados de
cosas, pero que, pese a ello, no llegan a satisfacer todos
los requerimientos para ser considerados como conteni-
dos proposicionales en un sentido pleno.

Ante esta disyuntiva, me parecié interesante inten-
tar abordar el debate desde un 4ngulo diferente: el de
examinar cudl posicion resultaria méas adecuada, dados
sus intereses explicativos, a la hora de dar cuenta del
tipo de contenidos mentales que se manifiestan median-
te comportamientos expresivos. Con este nuevo proposi-
to en mira, esbocé brevemente tres vias alternativas que
se podrian seguir: a) entender la totalidad de los conte-
nidos que se expresan mediante comportamientos expre-
sivos como contenidos de objeto; b) entenderlos como
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contenidos que representan estados de cosas, pero que no
llegan a ser contenidos proposicionales plenos; y c) adop-
tar un enfoque hibrido, de acuerdo con el cual los com-
portamientos expresivos pueden manifestar, en distintas
ocasiones, tanto estados mentales con contenidos de obje-
to, como contenidos no proposicionales que versen sobre
estados de cosas. Esta opcion, sospecho, es la més adecua-
da si se quiere capturar el amplio espectro de conductas
y capacidades cognitivas presentes en distintas criaturas
sin lenguaje. Una justificacién mas elaborada de tal tesis
debe ser dejada, sin embargo, como tarea pendiente para
un futuro trabajo.
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Algunas reflexiones en torno al conocimiento
de las otras mentes

DaNIEL KALPOKAS (UNC — CONICET)

1. Introduccion

;Cémo es que llegamos a conocer los estados mentales
ajenos? ;Qué relacién existe entre las conductas expresi-
vas, por un lado, y los estados mentales expresados por
ellas, por otro? ;Y qué relacion existe entre las conduc-
tas expresivas, por un lado, y nuestro conocimiento de
las otras mentes, por otro? Es obvio que estas tres pre-
guntas estan estrechamente conectadas, al menos ni bien
nos hacemos la primera de las preguntas mencionadas.
Por ejemplo, si concebimos las conductas expresivas como
constitutivas, al menos en parte, de los estados mentales
mismos, entonces podemos sostener plausiblemente que
los estados mentales ajenos pueden ser conocidos, en cier-
tas ocasiones, mediante observacion directa. En cambio, si
pensamos que las conductas expresivas son meros efectos
de los estados mentales que las causan y, por ende, no
creemos que sean ingredientes constitutivos de los esta-
dos mentales mismos, parece que tendremos que recono-
cer que los estados mentales ajenos resultan inobservables
para nosotros, y, consecuentemente, que llegamos a cono-
cerlos, cuando asi lo hacemos, solo inferencialmente.
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En este trabajo, quiero focalizarme, principalmente,
en la primera de las preguntas mencionadas, aunque una
respuesta (tentativa, por cierto) a ella implique inevitable-
mente algunos compromisos que se vinculan con respues-
tas a las otras preguntas. Tiene que quedar claro desde el
comienzo que, al concentrarme en la pregunta sobre cémo
es que conocemos los estados mentales ajenos, me sittio
en el terreno epistemoldgico y, por ende, en el nivel perso-
nal de analisis de los procesos o procedimientos involucra-
dos en el conocimiento de lo que sucede en las mentes de
las otras personas. Mi pregunta es, pues, ;como es que, al
menos en ocasiones, sabemos que otras personas estan en
tal o cual estado mental?

2. Estrategias inferencial y no inferencial

En la literatura sobre el tema, hay, desde luego, varias
alternativas. Con todo, si las consideramos en vistas del
modo en que, de acuerdo con ellas, llegamos a cono-
cer las mentes ajenas, podemos reducirlas, basicamente,
a dos grandes estrategias: la inferencial y la no inferen-
cial (McNeill, 2012). La estrategia inferencial sostiene lo
siguiente: al conocer los estados mentales ajenos, partimos
de la observacién directa de sus conductas expresivas (esto
es, gestos y otros tipos de comportamiento) y, a partir de
esos datos observacionales, mediante un proceso inferen-
cial de algun tipo, llegamos a atribuir o postular ciertos
estados mentales como causa de las conductas expresivas
que han servido de base evidencial para llevar a cabo la
mencionada inferencia. La estrategia inferencial esta para-
digmaticamente ejemplificada por dos teorias de la atribu-
cién mental bien conocidas: la teoria de la teoria (de aqui
en adelante, TT) y la teoria de la simulacién (de aqui en
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adelante, TS). Segun la primera, a partir de la observacién
de la conducta expresiva de los otros, elaborariamos una
teoria acerca de los estados mentales que causan la con-
ducta observada. Segtin la segunda, en cambio, la observa-
cién de la conducta de las otras personas permitiria iniciar
un proceso de simulacién de los estados mentales ajenos,
causantes de la mencionada conducta, en virtud del cual
atribuirfamos ciertos estados mentales.

En contraste, la estrategia no inferencial sostiene tipi-
camente que, al menos para el caso de ciertos estados
mentales (v.g. enojo, alegria, tristeza, etc.), llegamos a
conocer los estados mentales ajenos mediante observa-
ci6on directa. La idea, aqui, es que la percepcion directa de
la conducta expresiva de los otros provee, por si misma,
conocimiento de sus estados mentales (de aqui en ade-
lante, PD). Aunque no es preciso restringir la estrategia
no inferencial al caso de la percepcion, este parece ser
el camino que se da por descontado en las discusiones
sobre el tema.

3. Comunicacion de los estados mentales

Ahora bien, pienso que estas alternativas tedricas, esto es,
la TT, la TS y la PD, no solo dejan un espacio interesante
para matices, clarificaciones y variedades dentro de cada
una de ellas, sino que, ademas, no agotan las posibilidades
acerca de como es que llegamos a saber de los estados
mentales de los otros. Retomemos el problema de cémo
conocemos, al menos en ciertas ocasiones, las otras men-
tes. ;Es verdad que nuestro conocimiento de las otras men-
tes es alcanzado, en todos los casos, tal como la TT o la
TS lo sugieren, por un lado, o bien como los defensores
de la PD sostienen, por el otro? Me parece bastante obvio
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que esta disyuncién no es exhaustiva. Por ejemplo, muchas
veces sabemos de los estados mentales ajenos porque,
simplemente, los otros nos dicen que se encuentran en tal
o cual estado mental. En tales casos, un acto de habla, rea-
lizado con la intencién de comunicar el estado mental en
el que se encuentra la persona, es el medio por el cual, si
la persona es sincera, llegamos a saber de su mente. “Estoy
cansado’, “Estoy deprimido’, “Estoy contento’, “Estoy muy
enojado” son actos de habla expresivos que nos informan,
tipicamente, de lo que estd sucediendo en la mente del
hablante®. En otras ocasiones, sin embargo, puede haber
intenciéon de comunicar un estado mental sin recurrir al
lenguaje. En tales casos, el sujeto apela a ciertos gestos, que
incluso pueden tener un uso convencional, para comu-
nicar a otro que se halla en tal o cual estado mental. En
contraposicién al primer caso, en el que un acto de habla,
que se vale de expresiones lingiiisticas, provee la informa-
cion sobre el estado mental del hablante, llamemos a este
segundo caso “acto gestual’, para dar a entender que el
sujeto efectuia ciertos gestos con el fin de comunicar a otro
cudl es el estado mental en el que se encuentra. Como en
el caso en el que un hablante nos dice lingiiisticamente
que se halla en tal o cual estado mental, en el caso en el
que una persona nos comunica, mediante ciertos gestos,
que le duele la cabeza, por ejemplo, o que estd nerviosa,
también podemos llegar a saber, si la persona en cuestiéon
es sincera, que ella se encuentra en el estado mental en
el que dice estar. Lo que tienen en comin ambos tipos de
actos, el acto de habla y el gestual, es que son actos que
se realizan con la intencién de comunicar a otro el propio

40 Este es un punto que no se le ha escapado a Austin. Véase Austin (1961, 1975).
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estado mental, y, por ende, el significado de lo expresado
es, en ambos casos, del orden de lo que Grice llamo “signi-
ficado no natural” (Grice, 1991).

Cuando reflexionamos sobre esta posibilidad (esto es,
la posibilidad de saber que una persona esta en tal o cual
estado mental en virtud de lo que nos comunica, verbal o
no verbalmente), resulta bastante claro que las opciones
sobre cdmo llegamos a conocer los estados mentales aje-
nos, presentadas antes, no resultan exhaustivas. En efecto,
cuando una persona sincera nos dice, o nos da a entender
mediante gestos, que tiene dolor de cabeza, por ejemplo,
y nosotros aceptamos lo que nos comunica, estamos en
posicién de saber que la persona en cuestion tiene dolor de
cabeza. Pero no llegamos a estar en posesion de este cono-
cimiento, ni en virtud de un proceso inferencial como el
postulado por la TT o la TS, ni en virtud de que percibimos
directamente su estado mental. Simplemente, la persona
nos comunica que tiene dolor de cabeza. Asi, podria decir-
se que este es un conocimiento al que arribamos por una
via alternativa a las ya mencionadas, a saber, el testimonio
directo de la persona en cuestién. (Desde luego, puede ser
el caso que sepamos que a Juan le duele la cabeza porque
Pedro nos lo ha dicho. Para simplificar, solo considero los
casos en los que el sujeto cuyos estados mentales conoce-
mos es el que nos brinda el testimonio). Cémo hemos de
entender el conocimiento por testimonio es, desde luego,
un problema en si mismo. No pretendo adentrarme aqui
en las discusiones propias de la epistemologia del testimo-
nio*. Simplemente quiero senalar algo que muchas veces
se pasa por alto, o que no se tiene suficientemente en cuen-
ta, en las discusiones acerca del conocimiento de las otras

41 Para una vision general sobre los problemas involucrados en la epistemologia
del testimonio y, en particular, sobre la cuestion de si el testimonio es una forma
inferencial o no inferencial de justificacién y conocimiento, véase Adler (2012).
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mentes: que, ademas de las debidas inferencias, como las
postuladas por la TT yla TS, y de la percepcidn, el testimo-
nio muchas veces constituye una fuente de conocimiento
de las otras mentes.

4, Un argumento en favor de la estrategia perceptiva

Ahora bien, ;c6mo es que llegamos a conocer los estados
mentales de las otras personas cuando estas no nos dicen,
verbal o no verbalmente, en qué estado mental se encuen-
tran? Ante la incapacidad de conocer los estados menta-
les ajenos telepaticamente, no tenemos otro remedio que
atender a las conductas expresivas (gestos y demds com-
portamientos) de los otros. Es aqui en donde encuentran
su plena aplicacidn las alternativas tedricas ya menciona-
das, como la TT, la TS y la PD. Sin pretender negar que,
quizas en muchas ocasiones, tal vez conozcamos los esta-
dos mentales ajenos por medio de procesos tales como
los postulados por la TT y la TS, quisiera hacer aqui algu-
nas consideraciones exploratorias sobre la idea de que, al
menos en ciertas ocasiones y para ciertas clases de estados
mentales, podemos percibir, en un sentido a especificar,
los estados mentales ajenos.

La idea de que, al menos en ciertas ocasiones, perci-
bimos los estados mentales ajenos es actualmente el foco
de un encendido debate™. Sin embargo, pese a los distin-
tos desarrollos propuestos, resulta dificil encontrar en la
literatura sobre el tema argumentos de por qué habriamos

42 Véase Krueger (2012); McNeill (2012); Krueger y Overgaard (2012); Cassam
(2007); Smith (2010); McGeer (2009); Gallagher (2008); Zahavi (2011); Stout
(2011); Danén y Kalpokas (2017). Dentro de la tradicién analitica, los antece-
dentes de esta idea remiten a Wittgenstein (1953, 2009); McDowell (1998) y
Dretske (1973).
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de aceptar la tesis de esta idea. Tipicamente, los distintos
autores que estdn de acuerdo con ella dan por supuesta su
plausibilidad y, a renglén seguido, tratan de explicarla ape-
lando a algiin modelo perceptivo. Aunque yo también diré
algo acerca de lo que considero que es percibir algunos de
los estados mentales ajenos, quisiera comenzar presentan-
do un argumento a favor de dicha tesis.

El argumento apela a la fenomenologia de la expe-
riencia perceptiva. Si, al observar el comportamiento de
una persona, esta se nos aparece visualmente, por ejemplo,
como si estuviera en tal o cual estado mental aun cuando
sepamos que, en realidad, no esta en aquel estado mental
y, por tanto, aun cuando no estemos dispuestos a inferir,
a partir de la observacién de su conducta, que estd en tal
estado mental, entonces puede afirmarse que, fenomeno-
légicamente hablando, existe para nosotros la posibilidad
de experimentar (visualmente) el comportamiento de una
persona como si estuviera en el estado mental relevante. La
idea es que, al observar las conductas expresivas de una
persona, no solo podemos experimentarlas como meros
movimientos de un cuerpo humano, sino como vehiculo
expresivo del estado mental correspondiente.

Por ejemplo, supongase que un actor de teatro intenta
transmitir a su audiencia la impresién de que el perso-
naje que estd representando estd en un estado de dolor
extremo. En tal caso, su conducta expresiva serd acorde
al estado mental que intenta transmitir. Sus gestos, gritos
y comportamientos pueden ser tan vividos que impresio-
nen sobremanera, incluso, a su audiencia. Aunque esta
sepa en el fondo que se trata de una actuacién y, por tan-
to, no esté dispuesta a inferir, de la conducta observada,
la conclusién de que el actor se encuentra realmente en
ese estado mental, experimentard, sin duda, la conducta
expresiva del actor como conducta de dolor extremo. El
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ejemplo muestra, creo, que tenemos la capacidad de expe-
rimentar las conductas expresivas ajenas como expresio-
nes de sus estados mentales, incluso cuando no creamos,
o no tengamos la disposicidn de inferir, que la persona en
cuestidn se encuentra en el estado mental indicado por su
comportamiento®.

5. Percepcion de estados mentales ajenos

;Cémo hemos de entender la idea de que podemos perci-
bir al menos algunos de los estados mentales de las otras
personas? Hay, desde luego, distintas maneras de enten-
derla*; pero quisiera comenzar sugiriendo una forma de
entender las conductas expresivas mismas. Se podria pen-
sar que las conductas expresivas que no son ejecutadas
por el agente con la intencién de comunicar sus estados
mentales significan naturalmente los estados mentales en
los que se encuentra el agente. De acuerdo con la nocién
de significado natural tal como se viene utilizando desde
Grice (1991), cuando x (cierta conducta, podemos decir
aqui) significa naturalmente p (la presencia de cierto esta-
do mental), x implica p. Dicho en otros términos, el signi-
ficado natural es factivo. Las correlaciones entre x y p no
deben ser accidentales. La conexién o dependencia entre x
y p debe existir en la naturaleza. De acuerdo con esta idea,

43 El ejemplo puede alterarse ligeramente para mostrar el mismo punto. Podemos
suponer ahora que una persona que da muestras de dolor extremo esta real-
mente sufriendo. Sin embargo, supongamos que se nos ha hecho creer que se
trata de una muy buena actuacién y que, por tanto, la persona que estamos
observando no estd sufriendo realmente lo que parece sufrir. Nuevamente,
como en el caso anterior, aunque al observar su conducta no tengamos la dispo-
sicién de inferir que esté sufriendo, no obstante, nos parecera, fenomenolégica-
mente hablando, que esta sufriendo cierto tipo de dolor.

44 Véase nota 3.
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pues, cuando tiene lugar cierta conducta expresiva, esta
significa naturalmente cierto estado mental del agente. Si
la conducta x realmente significa naturalmente el estado
mental p, entonces el agente estd, en efecto, en el estado
mental p. Por supuesto, alguien puede tomar, equivoca-
damente, a cierta conducta y como significante del estado
mental g. Pero, en tal caso, no debemos decir que y signifi-
ca naturalmente g*. Asi, hablar de conductas expresivas es
hablar de conductas que poseen significado natural. Tales
conductas significan naturalmente el estado mental que es
expresado por ellas.

La idea de significado natural, aplicada a las con-
ductas expresivas de los agentes, permite arrojar cierta luz
a la idea segun la cual percibimos, en cierto sentido, los
estados mentales ajenos. Al observar las conductas expre-
sivas de los otros, podemos percibirlas como expresiones
de tales y cuales estados mentales porque podemos perci-
birlas como significantes naturales de tales y cuales esta-
dos mentales. Segtin este punto de vista, resulta simplista
y, tal vez, desorientador decir que literalmente vemos el
dolor de una persona en su rostro, pues, intuitivamente
hablando, no parece que veamos el dolor en su rostro en el
mismo sentido en que podemos ver su nariz, sus 0jos o sus
cejas. Antes bien, reconocemos perceptivamente que cier-
tos gestos y comportamientos, que aparecen tipicamente
cuando las personas sienten dolor, o que aparecen tipi-
camente al menos en la persona en cuestion, significan
naturalmente un estado de dolor. La idea de significado
natural es introducida aqui para tratar de aclarar cémo
es que, en ocasiones, logramos percibir ciertas conductas
como expresiones de ciertos estados mentales. Lo que un
sujeto que es capaz de percibir estados mentales ajenos

45 Esto vale incluso en el caso de que contingentemente se dé g.
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tiene que saber es que hay una correlacién no contingente
entre el hecho de que la persona observada lleve a cabo
ciertas conductas expresivas y el hecho de que tal persona
se encuentre en el estado mental correspondiente. Asi, al
poseer el conocimiento de que ciertas conductas expresi-
vas y patrones conductuales significan naturalmente tales
o cuales estados mentales, dichas conductas y patrones
pueden presentdrsenos, fenomenolégicamente hablando,
como expresando los estados mentales que, si estamos en
lo correcto, efectivamente son. No se trata, pues, de que
percibimos ciertos movimientos corporales y, a partir de
ello, inferimos (cualquiera sea la naturaleza de esta infe-
rencia) la presencia del estado mental correspondiente.
Antes bien, el conocimiento de que tales y cuales con-
ductas expresivas significan naturalmente tales y cuales
estados mentales introduce una diferencia en la fenome-
nologia de nuestra experiencia: nos permite percibir las
conductas expresivas en cuestion como expresiones, o sig-
nificantes naturales, de la presencia de los estados menta-
les correspondientes®.

Ahora bien, se ha sefialado, correctamente a mi jui-
cio, que la percepcién es una funcién de las expectativas
que nos formamos cuando percibimos algo*. La idea es
que el contenido perceptivo no estd constituido solamen-
te por el modo en que un objeto, desde cierta perspec-
tiva y en determinadas condiciones ambientales, afecta
los sentidos, sino, también, por las expectativas que tene-
mos respecto al modo en que ese mismo objeto afectara
nuestros sentidos desde otras perspectivas y condiciones

46 Esta tesis supone, desde luego, la plausibilidad de la penetrabilidad cognitiva
que ciertos tipos de conocimientos y habilidades tienen sobre la experiencia
perceptiva. Al respecto, véase, por ejemplo, Siegel (2006, 2010).

47 Véase Husserl (1970, 1982); Sellars (1978); Searle (1983); No& (2004); y Kalpokas
(2017).
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ambientales. Por ejemplo, al ver un tomate de frente, espe-
ramos que, de movernos de tal y cual modo, o de moverse
el tomate mismo de tal o cual modo, el tomate aparezca a
nuestros ojos de tal y cual forma. Asimismo, al oir cierto
sonido en la calle, que identificamos inicialmente como el
sonido de un automévil acercandose, esperamos que su
intensidad se incremente a medida que pasan los segun-
dos. La experiencia perceptiva incluye, pues, lo directa-
mente presentado (la cara visible del tomate, el sonido del
auto ofdo en cierto momento) y aquello que es amodal-
mente copresentado (la cara de atrds del tomate, el incre-
mento del sonido del auto a medida que se acerca)®. La
idea no es, pues, que al percibir cierta parte o aspecto de
un objeto inferimos sus otras partes o aspectos. La idea
es, mas bien, que los objetos que percibimos desde cier-
ta perspectiva y en determinadas condiciones ambientales
se nos aparecen, fenomenoldgicamente hablando, como si
tuvieran otras partes o aspectos que, por el momento, no
son directamente percibidos.

Algo semejante es de esperar que suceda con la per-
cepcion de las conductas expresivas de las otras personas.
Al ver, por ejemplo, ciertos gestos que inicialmente iden-
tificamos como gestos de enojo, esperamos que el com-
portamiento de la persona en cuestion siga un patrén con-
sistente con lo que hemos identificado perceptivamente
como un gesto de enojo. Las conductas expresivas y com-
portamientos de las personas constituyen un cierto tipo
de eventos o procesos. Como sucede con cualquier otra
clase de eventos o procesos, estas conductas expresivas
tienen que revelar ciertos patrones para poder ser iden-
tificadas como las conductas que son. En consecuencia,
si, después de haber percibido un gesto que inicialmente

48 Tomo aqui la terminologia de lo presentado vs. lo copresentado de Smith (2010).
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fue visto como un gesto de enojo, la persona del gesto se
comporta de un modo que resulta completamente incon-
sistente con lo que crefamos haber identificado como un
comportamiento de enojo, tendremos que albergar la sos-
pecha de que tal vez lo que percibimos no fue, después de
todo, un gesto de enojo. En tal caso, decimos que nues-
tras expectativas se han visto defraudadas: lo copresentado
amodalmente en nuestra experiencia no se condice con lo
que pensamos que era cuando vimos el gesto presentado.
Por tanto, tenemos que decir que lo directamente presen-
tado en la experiencia (el gesto) no significa naturalmente,
en verdad, enojo, sino que, mds bien, parece significar un
gesto de enojo. En cambio, si el patron conductual de la
persona en cuestion es consistente con lo que entende-
mos que es un estado de enojo, nuestras expectativas al
ver el gesto como un gesto de tal emocién no se veran
defraudadas: lo que en un comienzo identificamos per-
ceptivamente como un gesto de enojo resulta consistente
con el desenvolvimiento de los hechos ulteriores. Podemos
decir, pues, que estamos viendo, o que hemos visto, a la
persona enojada en el sentido de que estamos viendo, o
hemos visto, sus conductas expresivas como significantes
naturales de enojo.

Asi, de acuerdo con el enfoque propuesto aqui, pode-
mos percibir, al menos en ciertas situaciones, los estados
mentales ajenos, en el sentido de percibir sus gestos y
conductas expresivas como significantes naturales de los
estados mentales que tales conductas expresan. Las con-
ductas expresivas de los otros se nos aparecen, fenomeno-
légicamente hablando, como que son conductas de dolor,
de enojo, de alegria, etc., en virtud del significado que les
atribuimos. Para ello, se requiere, desde luego: a) estar
en posesion de cierto tipo de conocimiento de trasfondo
acerca de los estados mentales en general y del modo en
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que pueden aparecérsenos sensorialmente en las corres-
pondientes conductas expresivas; y b) aceptar la tesis de
que tal conocimiento es capaz de afectar la fenomenolo-
gia de nuestra experiencia perceptiva. Finalmente, se ha
sugerido que c) la percepcién es esencialmente perspec-
tivistica; esto quiere decir que percibir un objeto, propie-
dad, evento o proceso completos requiere de la percepcién
amodal de los aspectos, o partes, del item percibido que,
por el momento, no afectan nuestro aparato perceptivo. En
el caso particular de las conductas expresivas, percibirlas
como significantes de tal o cual estado mental requiere
de la percepcién amodal de un patrén conductual con-
sistente con el gesto o conducta que inicialmente ha sido
perceptivamente identificada como expresién de tal o cual
estado mental.

6. Posibles objeciones

Veamos algunas objeciones que pueden hacerse al punto
de vista sugerido aqui. Tratar de responderlas puede ayu-
darnos a comprender mejor la sugerencia en cuestion.

En primer lugar, podria objetarse que, al apelar a la
idea de significado natural, estoy pasando por alto la dis-
tincién wittgensteiniana entre criterios y sintomas (Witt-
genstein, 1935; 1994, p. 53). Los criterios sirven para definir
un estado, proceso o propiedad. Por ejemplo, si se pre-
gunta a un médico por qué dice que un paciente tiene
angina, su respuesta “Porque he encontrado en él tal y cual
bacilo en su sangre” proporciona el criterio definidor de la
angina. Un sintoma, en cambio, es algo que la experiencia
nos ha ensenado que coincide, de un modo u otro, con
el fendmeno que es nuestro criterio definidor. Asi, si a la
pregunta antedicha sobre por qué el médico dice que su
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paciente tiene angina se responde con “Porque tiene la
garganta inflamada’; entonces se ha dado un sintoma de
la angina. Decir, por tanto, que un hombre tiene angina si
se encuentra en su sangre el bacilo cuya presencia define
qué es la angina, es incurrir en una tautologia. En cambio,
decir que un hombre tiene angina porque tiene la gargan-
ta inflamada es hacer una hipoétesis que, llegado el caso,
podria resultar falsa.

Sin embargo, la distincion de Wittgenstein no captura
exactamente la idea de significacién natural de Grice.
Cuando decimos que x significa naturalmente p, no esta-
mos expresando meramente una convencion o una defini-
cién (como es el caso de la nocién wittgensteiniana de cri-
terio), por un lado, ni estamos refiriéndonos a una regulari-
dad contingente (como es el caso de la nocién de sintoma),
por el otro. Cuando decimos que ciertas manchas signifi-
can naturalmente sarampién®’, no estamos indicando que
las manchas en cuestién son meros sintomas de saram-
pion (en cuyo caso el paciente podria no tener sarampion,
después de todo), ni estamos dando una definicién de lo
que llamamos “sarampién”; antes bien, estamos senalan-
do una correlacién no derrotable, por asi decirlo, entre dos
hechos, esto es, tener ciertas manchas en la piel y tener
sarampion. Es cierto que uno podria tomar esta correla-
cién para usarla como un criterio definidoy, si asf quisiera.
Pero la idea de significado natural indica algo anterior, a
saber, que existe la correlacién antedicha en la naturaleza
misma. En consecuencia, y de modo semejante, decir que
cierta conducta expresiva significa naturalmente enojo,
digamos, no es definir lo que nosotros llamamos “enojo’,
ni indicar un sintoma de lo que probablemente sea, en

49 Este es uno de los ejemplos del propio Grice. Véase Grice (1991, p. 213).
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la persona en cuestidn, un estado de enojo. Es, mas bien,
sefialar cierta correlacién natural entre la conducta expre-
sivay el estado de enojo.

En segundo lugar, se podria atacar mi versién de
PD diciendo, como una vez dijo Austin (1961/1975, pp.
108-111)*, que hablar de signos, en referencia a la con-
ducta expresiva, sugiere un contraste entre lo que efecti-
vamente podemos percibir (esto es, los signos) y aquello
que es significado por lo que percibimos (es decir, el estado
mental). Asi, podria argumentarse que introducir aqui la
idea de signo nos aleja de la idea de que podemos percibir,
al menos en ocasiones, los estados mentales ajenos: perci-
bimos los signos externos de los estados mentales, no los
estados mentales mismos.

Sin duda, al responder a esta objecidn, uno puede
apelar a la distincién de Dretske (1969) entre ver primaria y
secundariamente. Ver primariamente es ver directamente
el hecho en cuestién. En cambio, ver secundariamente es
ver cierto hecho en virtud de que podemos ver otro hecho
conectado apropiadamente con el primero. Asi, podriamos
decir que vemos primariamente ciertas conductas expre-
sivas y que, al hacer esto, logramos ver secundariamente
el estado mental apropiadamente vinculado a ellas. Pero
tengo en mente una respuesta a la objecién antedicha que,
me parece, es mds radical. Es esta: no hay nada en el con-
cepto de significado natural que nos obligue a pensar que
un signo natural no pueda ser parte del estado o proceso
mayor que es significado por él. Podemos decir, por ejem-
plo, que el color amarillo de un limén significa natural-
mente cierto estado suyo -su madurez- sin implicar nece-
sariamente con esto que su color sea algo completamente

50 En verdad, Austin hace la apreciacidén que estoy reconstruyendo respecto de los
signos porque defiende la idea de que los estados mentales, tales como el enojo,
pueden, en realidad, observarse directamente.
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diferente de ese estado. Podemos decir, asi, que el color
amarillo es una manifestacion, entre otras, de su madurez,
0 que es un componente de lo que llamamos madurez de
un limén. Similarmente, podemos decir que ciertos ges-
tos -el cefo fruncido, ciertos ademanes, etc.-, en la oca-
sién apropiada®, no solo significan naturalmente enojo,
sino que, ademas, son componentes de ese estado mental
mismo®. En tal sentido, podemos decir que las conduc-
tas expresivas relevantes vehiculizan, al menos en parte, el
enojo, y, asi, lo manifiestan. La idea no es sugerir que el
estado que caracterizamos como de enojo se agota en sus
conductas expresivas; mds bien, la idea es que las conduc-
tas expresivas constituyen un componente de dicho estado
mental, el cual tipicamente involucra, ademads de las con-
ductas expresivas, otros ingredientes, como, por ejemplo,
el sentimiento de enojo.

Una tercera objecion podria rezar asi: podria suceder,
y con cierta frecuencia sucede de hecho, que las conductas
expresivas no vayan acompanadas por los debidos proce-
sos internos (sentimientos, sensaciones, etc.) que caracte-
rizan al estado mental en cuestion. Alguien puede hacer
gestos de dolor, pongamos por caso, o de enojo, sin tener
dolor o estar enojado. Por tanto, no hay una correlacién
estricta entre las conductas expresivas y los estados menta-
les que se supone que son expresados por ellasy, debido a
esto, tampoco puede afirmarse que las conductas expresi-
vas sean componentes de los estados mentales correspon-
dientes. Como corolario de ello, también se podria sefalar

51 Con respecto a la relevancia que poseen las ocasiones especificas en las que tie-
nen lugar los estados mentales que llegamos a conocer, véase Austin (1961/
1975, p. 112).

52 Paralaidea segtin la cual las conductas expresivas pueden ser concebidas como
partes constitutivas de los estados mentales mismos, véase, por ejemplo, Krue-
gery Overgaard (2012), y Danén y Kalpokas (2017).
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que, aunque ciertamente podemos percibir las conductas
expresivas, no podemos hacer esto con respecto a los esta-
dos mentales relevantes.

Esta objecién puede responderse del siguiente modo:
es cierto que puede suceder, y a veces sucede de hecho,
que ciertas conductas expresivas tipicas no vayan acom-
pafiadas por sus correspondientes estados internos; sin
embargo, en tales casos tenemos que abstenernos de decir
que dichas conductas expresivas significan naturalmente
sus estados mentales correspondientes. Mds bien, tenemos
que decir que parecen significarlos naturalmente. Conse-
cuentemente, tenemos que decir también que solo pare-
cen ser componentes de cierto estado mental, aunque en
realidad no lo sean. Esto revela la consistencia del pre-
sente enfoque con una teoria disyuntiva de la experien-
cia. Haciendo caso omiso de sus distintas variedades®, se
puede decir que el disyuntivismo se caracteriza por soste-
ner que las experiencias sensoriales, cuando son un caso
de percepcion, son de una clase completamente diferen-
te de las experiencias alucinatorias/ilusorias, incluso si
ambas experiencias resultan indistinguibles para el suje-
to de experiencia. No hay, pues, una unica clase de esta-
do mental experiencial que caracterice a ambos tipos de
experiencia. Asi, conectando el disyuntivismo perceptivo
con el enfoque que estoy presentando aqui, se puede afir-
mar que, al percibir ciertas conductas expresivas, puede
suceder que estas signifiquen naturalmente cierto estado
mental, o bien que solo parezcan significarlo. En el primer
caso, percibimos las conductas expresivas como compo-
nentes del estado mental correspondiente; en el segun-
do, en cambio, solo parece que las estamos percibiendo
como componentes de tal estado. El punto crucial es este:

53 Sobre las distintas variedades del disyuntivismo, véanse los articulos compila-
dos en Byrney Logue (2009) y en HaddockyMacpherson (2008).
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en ambos casos experimentamos las conductas expresivas
como significantes de algo més que de ellas mismas, esto
es, como expresiones no meramente de ciertos movimien-
tos y gestos del agente, sino también de su estado mental.
Cuando estamos en lo correcto, podemos adquirir conoci-
miento perceptivo de los estados mentales ajenos. Existe,
pues, cierta prioridad conceptual de la experiencia veridi-
ca por sobre la ilusoria: no nos podria parecer que ciertas
conductas expresivas signifiquen naturalmente tal y cual
estado mental si no fuera porque, al menos en ocasiones,
conductas semejantes significan realmente, de un modo
natural, tal y cual estado mental.

Por tultimo, se podria hacer la objecidon opuesta a la
recién tratada: supéngase que existe un aprendiz de estoi-
Co, esto es, una persona que, aunque tiene estados menta-
les de dolor, enojo, tristeza, alegria, euforia, etc., nunca da
sefales de los estados mentales en los que se encuentra. Se
trata de una persona que, podemos imaginar, ha aprendi-
do a dominar sus pasiones a tal punto que, aunque posea
los sentimientos y sensaciones que todos tenemos, nunca
los exterioriza ante nadie. Con respecto a esta persona, no
habria conducta expresiva que nos pudiera guiar con res-
pecto a sus estados mentales y, por ende, no podriamos
afirmar que podemos percibirlos directamente.

Desde luego, en un caso asi, no podriamos hablar de
percibir su conducta expresiva como significantes natura-
les de tal o cual estado mental. Con todo, hay que notar
que tampoco podriamos decir que conocemos sus esta-
dos mentales inferencialmente, pues no habria una base
evidencial a partir de la cual construir una inferencia (ya
sea por medio de mecanismos como los postulados por la
TT o como los postulados por la TS) cuya conclusién fue-
ra un estado mental que pudiéramos atribuir a tal perso-
na. En verdad, en un caso como el imaginado tendriamos
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dificultades para entender a un agente de tales caracte-
risticas como poseedor de estados mentales en general. A
menos que nos hablara y nos dijera en qué estados menta-
les se encuentra, supongo que podriamos hacer, a lo sumo,
conjeturas sobre algunos de sus propdsitos y creencias
observando cémo se desplaza en el mundo. Sin embar-
go, un caso limite como este plantearia un desafio para
todas las teorias de la atribucién mental, no solo para la
propuesta aqui.

7. Conclusiones

En este trabajo, he recordado, en primer lugar, la impor-
tancia que posee el testimonio para el conocimiento de
las mentes ajenas y la incidencia que la epistemologia del
testimonio puede tener en este &mbito del conocimiento; y
he explorado, en segundo lugar, cémo la idea de que per-
cibimos los estados mentales ajenos puede ser elaborada
cuando la combinamos con la idea de que las conductas
expresivas significan naturalmente los estados mentales
significados por ellas. La articulacién con la idea de sig-
nificado natural provee una explicacién interesante, a mi
juicio, del sentido en el que puede decirse que percibimos
las conductas expresivas de los otros como manifestacio-
nes de sus estados mentales.

Referencias bibliograficas

Adler, J., (2012). “Epistemological Problems of Testimony”.
Stanford Encyclopedia of Philosophy, https://goo.gl/
SB5Xco.



196 LOS SIGNOS DEL CUERPO

Austin, J., (1961/1975). “Otras mentes” En Ensayos filo-
soficos (pp. 87-117). Traducido por A. Garcia Sudrez,
Madrid: Revista de Occidente.

Byrne, A. y Logue, H. (Eds.). (2009). Disjunctivism. Cam-
bridge: The MIT Press.

Cassam, Q. (2007). The Possibility of Knowledge. Oxford:
Clarendon Press.

Danén, L. y Kalpokas, D. (2017). “Perceiving mental
states: Co-presence and constitution”. Filosofia Unisi-
nos, 18(2), pp. 87-97.

Dretske, F. (1969). Seeing and Knowing. Chicago: University

of Chicago Press.
Dretske, E (1973). “Perception and Other Minds” Notis, 7,
pp. 34-44.

Gallagher, S. (2008). “Inference or interaction: social cog-
nition without precursors”. Philosophical Explorations,
11(3), pp. 163-174.

Grice, P. (1991). “Meaning” En Studies in the Way of Words
(pp- 213-223). Cambridge: Harvard University Press.

Haddock, A. y Macpherson, E (Eds.) (2008). Disjunctivism:
Perception, Action, Knowledge. Oxford: Oxford Univer-
sity Press.

Husserl, E. (1970). The Crisis of European Sciences
and Transcendental Phenomenology. Trans. D. Carr.
Evanston: Northwestern University Press.

Husserl, E. (1982). Ideas Pertaining to a Pure Phenome-
nology and to a Phenomenological Philosophy. First
Book: General Introduction to a Pure Phenomenology.
Trans. E Kersten, La Haya: Martinus Nijhoff.

Kalpokas, D. (2017). “Experience and Justification: Revi-
siting McDowell’s Empiricism”. Erkenntnis, 82(4), pp.
715-738.



LOS SIGNOS DEL CUERPO 197

Krueger, J., y Overgaard, S. (2012). “Seeing Subjectivity:
Defending a Perceptual Account of Other Minds” En S.
Miguens y G. Preyer (Eds.), Consciousness and Subjec-
tivity (pp. 239-262). Heusenstamm: Ontos Verlag.

Krueger, J. (2012). “Seeing mind in action” Phenomenology
and the Cognitive Sciences, 11(2), pp. 149-173.

McDowell, J. (1998). “Criteria, Defeasibility, and Knowled-
ge” En Meaning, Knowledge, y Reality (pp. 369-394).
Cambridge: Harvard University Press.

McGeer, V. (2009). “The skill of perceiving persons” The
Modern Schoolman 86 (2/3), pp. 289-318.

McNeill, E.S. (2012). “Embodiment and the Perceptual
Hypothesis” The Philosophical Quarterly, Vol. 62,
(248), pp. 569-591.

Noé, A. (2004). Action in Perception. Cambridge: The MIT
Press.

Searle, J. (1983). Intentionality. Cambridge: Cambridge
University Press.

Sellars, W. (1978). “The Role of Imagination in Kant’s
Theory of Experience”. En Johnstone, H. Jr. (Ed), Cate-
gories: A Colloquium, Pensilvania: Pennsylvania State
University.

Siegel, S. (2006). “Which Properties Are Represented in
Perception?”. En T. Z. Gendler y J. Hawthorne (Eds.),
Perceptual Experience (pp. 481-503). Oxford: Claren-
don Press.

Siegel, S. (2010). The Contents of Visual Experience. Oxford:
Oxford University Press.

Smith, J. (2010). “Seeing Other People”. Philosophy and
Phenomenological Research, 81(3), pp. 731-748.

Stout, R. (2010). “Seeing the Anger in Someone’s Face”.
Proceedings of the Aristotelian Society Supplementary
Volume, 84, pp. 29-43.



198 LOS SIGNOS DEL CUERPO

Wittgenstein, L., (1935/1994). Los cuadernos azul y marron.
Traducido por E. Gracia Guillén, Barcelona: Planeta-
Agostini.

Wittgenstein, L. (1953/2009). Philosophical Investigations.
Traducido por G.E.M. Anscombe, P.M.S. Hacker Joa-
chim Schulte. Hacker and Joachim Schulte, Singapur:
Wiley-Blackwell.

Zahavi, D. (2011). “Empathy and Direct Social Perception”.
Review of Philosophy and Psychology, 2/3, pp. 541-558.



Percepcion dinamica de expresiones faciales
y atribucion de emociones

ZoE SANCHEZ BARBIERI (UNC — CONICET)

1. Introduccion

En muchas situaciones de la vida cotidiana, los huma-
nos nos vemos inmersos en interacciones que requieren
comprender el comportamiento de los individuos con los
cuales interactuamos. Contamos, para ello, con diferentes
herramientas cognitivas: en algunas ocasiones, razonamos
acerca de las conductas pasadas del agente para entender
su accién presente. En ciertas circunstancias, tendemos a
generalizar, a partir de nuestro propio caso, para dar senti-
do a la conducta ajena, o bien comprendemos al otro apli-
cando un estereotipo (Andrews, 2012). En la mayoria de los
casos, la comprension, explicacion y prediccién del com-
portamiento ajeno involucra la deteccién y adscripcion de
una variedad de estados mentales, tales como creencias,
deseos, intenciones, dolores, emociones, entre otros. Los
psicologos cognitivos y los filésofos de la mente han ela-
borado una serie de términos técnicos para dar cuenta de
esta habilidad, entre los que se encuentran: “lectura de la
mente’, “atribucién intencional” y “psicologia folk” Espe-
cificamente, estas expresiones se utilizan para caracteri-
zar, a grandes rasgos, el conjunto de habilidades de una
criatura para atribuir estados mentales a otros individuos,
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basdndose para ello en la observacién de su comporta-
miento en un determinado contexto, con el objetivo de
explicar y predecir su conducta (Goldman y Sripada, 2005;
Hutto, Herschbach y Southgate, 2011).

En este trabajo, voy a centrarme en una habilidad
especifica que forma parte de la atribucién intencional
denominada “reconocimiento de emociones” Esta capa-
cidad consiste en la deteccién y atribucién de emociones
a otros individuos sobre la base de sus expresiones facia-
les y corporales. Esta capacidad estd basada de manera
predominante en claves visuales o auditivas, que integran
informacién proveniente del rostro, la posicién del cuerpo
y la voz. Por ello, en este tipo de habilidades se destaca
la relevancia de algun tipo de interaccién cara a cara que
le permita al intérprete poder extraer ese tipo de informa-
cién. Especificamente, voy a sostener que la percepcién
dindmica y contextualizada de las expresiones faciales afi-
na nuestras habilidades de reconocimiento emocional.

De acuerdo con la literatura especializada, el recono-
cimiento de emociones estd definido por dos caracteristi-
cas particulares: a) el agente interpretado despliega algin
patréon de comportamiento expresivo (por ejemplo, una
expresion de enojo), y b) el intérprete debe tener algin
tipo de acceso observacional y/o perceptual a las expre-
siones faciales y/o corporales del agente interpretado. En
este trabajo, solo me voy a concentrar en aquellos casos de
reconocimiento de emociones donde existe una interac-
cién cara a cara entre intérprete e interpretado y donde el
interpretado manifiesta un tipo de comportamiento expre-
sivo observable para el intérprete. Estas aclaraciones son
importantes debido a que algunos autores han distinguido
entre reconocer (emotion recognition) y conocer (emotio-
nal knowledge) una emocion (Castro, Cheng, Halberstadt
y Griihn, 2015). Las habilidades para reconocer emociones
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requieren detectar las expresiones prototipicas y las claves
contextuales relevantes para la emocidén en cuestion. Por el
contrario, las capacidades de “conocimiento” requieren de
habilidades lingiiisticas y conceptuales complejas y suelen
estar sustentadas en vinculos entre intérprete e interpreta-
do que no involucran necesariamente una interaccion cara
a cara® (por ejemplo, a partir de testimonios de un terce-
ro). Ademds, segin Grithn, Lumley, Diehl y Labouvie-Vief
(2013), las capacidades de conocimiento de las emocio-
nes suelen involucrar capacidades complejas, como enten-
der las funciones sociales y morales de las emociones y
la monitorizacién de estados representacionales propios y
ajenos. Posiblemente, este tipo de capacidades requieran
de un anélisis diferente al de las habilidades de reconoci-
miento, que no voy a discutir en este trabajo®.

Distintos enfoques de la atribucién intencional han
intentado explicar esta capacidad. Podemos distinguir
entre ellos dos grandes grupos: a) las posturas inferencialis-
tas y b) las no inferencialistas. Entre las primeras se ubican
diversas versiones de la feoria de la teoria y de la teoria
de la simulacion, dos enfoques cldsicos que sostienen que
hay una brecha entre la observacién del comportamiento

54 Por ejemplo, cuando un intérprete intenta comprender las emociones del perso-
naje principal de una novela, es probable que tenga que apelar a informacién
guardada en la memoria, construir alguna narrativa acerca del personaje y recu-
rrir a algdn tipo de conocimiento conceptual, lingiifstico y proposicional para
poder comprender las representaciones internas del personaje que lo hacen
sentir de tal o cual manera.

55 Aunque Castro y colaboradores no dicen nada al respecto, considero que podria
establecerse una linea de continuidad gradual entre los casos de reconocimien-
to de emociones y los casos de conocimiento. Es posible que haya situaciones en
nuestras interacciones cotidianas en las que las habilidades de reconocimiento
y las de conocimiento estén solapadas, conformando casos de comprensiéon
emocional “hibridos” Ahora bien, como he sefalado, en este trabajo solo voy a
concentrarme en los casos de reconocimiento de emociones, dejando de lado
los casos de conocimiento y los posibles casos de solapamiento entre los dos
tipos de habilidades.
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(1as expresiones faciales) y el estado mental subyacente del
interpretado (la emocién)*. De acuerdo con estas posicio-
nes, esta brecha es cubierta por medio de algtin proceso
de inferencia, ya sea empleando algun tipo de teoria psi-
coldgica folk (TT) o mediante un proceso de simulacién
(TS). Dentro del segundo grupo, se encuentran aquellos
que han defendido el enfoque de la percepcion directa en
sus diferentes variantes. Los defensores de este tipo de pro-
puesta han puesto de relieve que hay casos de interaccién
que son dificiles de explicar desde las perspectivas orto-
doxas. Estos tienen la particularidad de que no requieren
necesariamente de elementos lingiiisticos (aunque puede
haberlos) y de que descansan, fundamentalmente, en un
involucramiento corporal y emocional, tanto del intérprete
como del interpretado, donde el comportamiento es “lei-
do” como significativo o expresivo en distintos tipos de
practicas sociales. Por ejemplo, las interacciones prima-
rias entre un bebé y su cuidador, los movimientos de los
jugadores de un equipo de ftitbol, una coreografia de una
pareja de baile, etc. (Pérez, 2013). Brevemente, estos sostie-
nen que nuestro modo primario de interactuar no requiere
de una lectura de la mente del modo en que las teorias
tradicionales habian pensado, sino que descansa en la per-
cepcidn directa de, al menos, algunos estados mentales. De
acuerdo con estos autores, el intérprete ve la tristeza en el

56 La teoria de la teoria (TT), supone que la atribucién mental estd mediada por
una gran cantidad de informacién y conocimiento conceptual a partir del cual
se configura una “teoria” acerca de los estados mentales ajenos. Para este enfo-
que, la prediccién y explicacion del comportamiento ajeno estd estrechamente
vinculada con el empleo, por parte del intérprete, de una serie de leyes que vin-
culan los estados mentales con el comportamiento (Gopnik y Meltzoff, 1997;
Wellman, 1990). Por su parte, la teorfa de la simulacién (TS) sostiene que la
comprension, explicacion y prediccién de los estados mentales y el comporta-
miento ajeno estd mediada por un mecanismo de simulacién por el cual el intér-
prete “finge” o “pretende” poseer los estados mentales del interpretado con el
objeto de predecir cudl serd su accién posterior, empleando su propio aparato
cognitivo (Heal, 1996; Goldman, 2005; Gordon, 1986).
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rostro, observa la vergiienza en la coloracién de sus meji-
llas, percibe el miedo o la ansiedad en su voz, etc*. Bési-
camente, este enfoque rechaza que las inferencias entre el
comportamiento y el estado mental jueguen un rol funda-
mental en la comprensién de los otros.

Pese a los grandes desacuerdos respecto a cémo expli-
car en qué consisten las habilidades de reconocimiento
y atribucién emocional y qué capacidades cognitivas e
interactivas involucran, existe una tendencia general entre
los investigadores a considerar las expresiones faciales y
corporales como una fuente fundamental de informacién
al momento de atribuir un estado emocional. Muchas
de las propuestas tedricas contempordneas se apoyan en
los aportes tradicionales de Ekman y cols. (Ekman 1993;
1999), quienes sostienen que algunas emociones, deno-
minadas “basicas’} poseen expresiones faciales y corpo-
rales prototipicas que se presentan en todas las culturas.
Especificamente, el equipo de Ekman sostiene que todos
los miembros de nuestra especie expresan e interpretan
las expresiones de las emociones bésicas de manera simi-
lar, independientemente de su contexto y de las variables
socioculturales, debido a que estas tienen un valor comu-
nicativo universal.

En el marco de estos debates, voy a sostener que la
dindmica del comportamiento expresivo, entendida como
la secuencia temporal de las expresiones faciales y corpo-
rales, es un factor esencial al momento de explicar la habi-

57 Laidea de que el mecanismo de atribucién primaria de estados mentales es per-
ceptual ha sido complementada y enriquecida con otras tesis, como la de la
interaccién cara a cara (Newen, Welpinghus y Juckel, 2015) y la del caracter
extendido, enactivo y corporizado de la mente. Este conjunto de tesis ha dado
lugar a un enfoque mas amplio y actual denominado “de segunda persona o
interaccionista” Para mds detalles ver Gomila (2002), Scotto (2002), Gallagher
(2008) y Clark (2010).



204 LOS SIGNOS DEL CUERPO

lidad para reconocer emociones®. Ademads, voy a defender
que la dindmica de la expresion facial, en conjunto con
el registro de cierto tipo de informacién contextual, cola-
bora para una deteccién apropiada de las emociones que
los otros experimentan. A fin de alcanzar el objetivo pro-
puesto, seguiré los siguientes pasos: en primer lugar, voy a
examinar brevemente algunas de las metodologias usuales
que los psicdlogos cognitivos han empleado para evaluar
el reconocimiento de emociones. En segundo lugar, voy a
mencionar algunas dificultades que afectan a dichos estu-
dios tradicionales, principalmente basadas en la evalua-
cién del reconocimiento de emociones a partir de expre-
siones faciales desprovistas de un contexto. Por ultimo, a
partir de los aportes de Stout (2010) acerca de la impor-
tancia de la dinamica de las expresiones faciales, sefala-
ré que la dindmica, en conjunto con el contexto, permite
al intérprete identificar adecuadamente el tipo de estado
emocional y, ademds, posibilita que pueda diferenciarlos
de otro tipo de estados psicoldgicos.

2. El estudio del reconocimiento de emociones

Durante las ultimas décadas, la psicologia cognitiva, la
psicologia del desarrollo y las neurociencias han utiliza-
do diferentes metodologias para abordar el estudio de la

58  Como he mencionado en la introduccién, voy a restringir la dindmica de las
expresiones a la secuencia de movimientos faciales y corporales, dejando de
lado aquellos casos en los que haya, ademas, interacciones verbales entre los
sujetos u otro tipo de procesos de comprensiéon emocional involucrados que
exceden a la definicién de “reconocimiento de emociones” proporcionada mas
arriba.
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habilidad para reconocer emociones®. Debido a la pre-
ponderancia que posee la informacién facial en las interac-
ciones sociales entre los individuos, muchas de las pruebas
estuvieron enfocadas en evaluar la deteccién de las emo-
ciones por medio de las expresiones del rostro o partes de
é1 (Rhodes, Calder, Johnson y Haxby, 2011).

Los enfoques de corte evolucionista de las emociones
han sido pioneros en el estudio cientifico de esta habilidad
(Ekman y Friesen, 1999; Matsumoto et al., 2000). Este tipo
de perspectivas sostienen, al menos, dos tesis principales:
a) que existe un conjunto de emociones bésicas que son
de caracter universal, las que, segin Ekman, serfan ale-
gria, tristeza, asco o disgusto, sorpresa, miedo y enojo; y
b) esas emociones bdsicas son universalmente reconoci-
das, independientemente de la cultura donde esté inmerso
el individuo, debido al valor evolutivo y comunicativo de
dichos estados®.

Inspirado en los aportes de Darwin (1872), el equipo
de Paul Ekman inauguré una corriente metodolégica que
evalda el reconocimiento de emociones basado en la

59 Luego, las pruebas comenzaron a diversificarse, y se evalué la capacidad para
detectar emociones por medio de los tonos de la voz (Scherer y Scherer, 2011) o
a través de videos con personajes que interactiian entre si, donde se demanda
que el sujeto comprenda no solo los estados emocionales, sino también creen-
cias, deseos y otros estados cognitivos (Dziobek et al., 2006).

60 Recientemente, Ekman (2003) ha sostenido que podemos identificar las emo-
ciones bésicas como “programas de afecto’, esto es, una familia de estados rela-
cionados, donde cada miembro de la familia comparte algunas caracteristicas
generales de la emocién en cuestiéon, pero admite algunas variaciones. Por
ejemplo, la emocidn de alegria podria subsumir a una familia de estados simila-
res, como la gratificacion, el éxtasis, la diversion, etc. De acuerdo con Ekman,
cada emocidn tiene un “tema” y una “variacién”. El tema esta compuesto por las
caracteristicas inicas de esa familia, mientras que las variaciones son productos
de las diferencias individuales y las del contexto especifico donde ocurre esa
emocion. Los temas son producto de la evolucion, y las variaciones, producto
del aprendizaje. Los programas de afecto son complejos, evolutivamente deter-
minados, responden a una variedad de condiciones ambientales y pueden
incluir expresiones faciales, cambios fisiolgicos, evaluaciones y disposiciones
conductuales.
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deteccién de patrones de expresiones del rostro y, poste-
riormente, de algunas partes del cuerpo. Brevemente, han
defendido la idea de que la deteccion de emociones es
un proceso rapido y automatico asociado a claves proto-
tipicas de cada emocion bésica. Para ello, desarrollaron el
método FACS (Facial Action Coding System, o, en espa-
nol, sistema de codificacion facial), donde se establecie-
ron las expresiones prototipicas de cada emocién bésica
y se desarrollaron métodos para la evaluacién del reco-
nocimiento de dichas expresiones por parte de otros indi-
viduos. Este sistema estd basado en la anatomia del ros-
tro y registra cada movimiento de los musculos faciales
(al que denominan “unidad de accién”) subyacente a la
expresién de las emociones bésicas. El sistema distingue
44 unidades de accién, que consisten en la combinacién
de diferentes movimientos de los musculos faciales, posi-
ciones de la cabeza, direccién de la mirada, etc., codifi-
cando cada movimiento y luego asigndndole a cada com-
binacién un niimero que la identifica. Especificamente, el
sistema de codificacion facial tiene como finalidad poder
medir objetivamente aquellas subexpresiones del rostro y
lograr una interpretacidn lo més exacta posible de la expre-
sion facial en su totalidad. El FACS ha sido uno de los
sistemas para evaluar reconocimiento de emociones mas
utilizado, ya que constituye una guia que permite recrear
expresiones emocionales prototipicas y estandarizadas a
partir de indicarles a los sujetos los movimientos propios
de cada unidad de accién inherente a la expresién de, al
menos, las emociones basicas. Esto es, se les pide a sujetos
voluntarios que realicen los movimientos faciales propios
de cada emocion basica y luego se les toma una serie de
fotografias. Estas imagenes son las que posteriormente se
utilizan como material para evaluar el reconocimiento de
emociones.
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Especificamente, utilizando este sistema, Ekman
tomo 110 fotografias de expresiones faciales, teniendo en
cuenta las unidades de accién mencionadas anteriormen-
te: las fotografias de afectos faciales (POFA). Estas han sido
utilizadas en diversos campos de investigacion, especial-
mente en estudios transculturales, con el objetivo de pro-
bar la universalidad de las emociones a partir de su reco-
nocimiento. Como he mencionado anteriormente, Ekman
sostiene que las emociones basicas tienen valor adapta-
tivo, razén por la cual todos los miembros de la especie
expresan y reconocen las expresiones de las emociones
bésicas de manera similar, independientemente de su con-
texto y de las variables socioculturales. Dado su carac-
ter fundamental para la supervivencia, la expresion de las
emociones basicas es rdpidamente captada o registrada
por otros individuos. Segin Ekman, el asco se caracteri-
za por la nariz arrugada y el labio superior levantado; el
miedo, por las cejas levantadas y juntas, los parpados supe-
riores levantados y los inferiores tensos, y la boca ligera-
mente estirada; la sorpresa, en cambio, se caracteriza por
las cejas elevadas y los ojos y boca bien abiertos. Segtin su
perspectiva, este tipo de expresiones da indicios a nuestros
semejantes de lo que le ocurre psicolégicamente a quien
experimenta la emocién. Ademds, afirma que la observa-
cién de las expresiones faciales podria proporcionar algin
tipo de informacidn acerca de los antecedentes de la emo-
ci6én o de sus causas, como también de algunos comporta-
mientos posteriores de quien las posee. Por ejemplo, cuan-
do vemos una expresion de asco, sabemos que la persona
esta respondiendo a “algo’, por ejemplo, un olor o un gusto
desagradable, que es probable que haga sonidos de des-
agrado antes que de agrado y que intente evadir la fuen-
te de aquello que le resulta desagradable (Ekman, 1999,
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p. 2). Asi pues, este tipo de informacién tendria un valor
importante en la regulacién y coordinacién de las relacio-
nes interpersonales.

Si bien este tipo de enfoques ha tenido una gran
recepcién entre los psicdlogos y filésofos de la mente, las
criticas no tardaron en llegar. Gran parte de ellas estdn
relacionadas con un debate clésico respecto al peso rela-
tivo que las expresiones faciales tienen al momento de
atribuir estados emocionales frente a otras variables, por
ejemplo, contextuales (Carroll y Russell, 1996). Los enfo-
ques evolucionistas del reconocimiento de emociones han
sostenido la tesis de la “dominancia facial, que afirma
que, cuando un intérprete ve una expresion facial de una
emocion basica, la informacién del rostro se vuelve tan
saliente y preponderante que el intérprete desestima otro
tipo de informacién, como, por ejemplo, la situacién en la
que se encuentra el individuo que expresa la emocién o
las expectativas previas del intérprete (Buck, 1984; Ekman,
1972; Fridlund, Ekman y Oster, 1987; Izard, 1971). Otros,
en cambio, defienden la tesis de la “dominancia limitada”,
que sostiene que las expresiones faciales no son la tinica
variable que los individuos tienen en cuenta al momen-
to de atribuir la emoci6on. Segiin estos autores, la infor-
macién situacional juega un rol importante en la atribu-
cién (Fridlund, 1994; Ortony y Turner, 1990; Russell, 1994;
Woodworth, 1938).

Estudios recientes favorecen, con distintos matices, la
linea de la dominancia limitada de las expresiones faciales,
y han senalado algunos limites teéricos y metodoldgicos
de aquellas corrientes que ponderan en exceso el papel de
las expresiones faciales. De acuerdo con sus detractores,
una de las desventajas de este tipo de metodologias es que
la deteccidn de las emociones ha sido investigada usan-
do fotos estéticas de expresiones faciales que maximizan



LOS SIGNOS DEL CUERPO 209

la distincidn entre categorias y generan resultados experi-
mentales forzados y artificiales. En nuestra vida diaria, las
expresiones faciales estdn fuertemente influenciadas por
la cultura y no son tan nitidas, rigidas y prototipicas. En
segundo lugar, se ha sefialado que la deteccién de emocio-
nes estd siendo evaluada de manera descontextualizada.
Habitualmente, los rostros no son percibidos de manera
aislada, sino que aparecen en un contexto particular, esto
es, en un ambiente especifico, en conjunto con otras per-
sonas y, ademds, de manera concomitante, con otro tipo
de informacion socialmente significativa. Ain mas, existe
un conjunto de informacién de cardcter social, adquirida
por medio del aprendizaje y de distintos tipos de proce-
sos cognitivos (por ejemplo, prejuicios raciales), que jue-
ga un rol en la percepcion de los estimulos emocional-
mente importantes, por ejemplo, dirigir nuestra atencién
(Feldman Barrett et al., 2011). En conclusidn, la percepcién
de las expresiones faciales estd influenciada por diferen-
tes tipos de variables, més alla de la informacion estric-
tamente facial.

Ahora bien, veamos con algo mas de detalle qué sig-
nifica que las variables contextuales inciden en el recono-
cimiento de emociones a partir de las expresiones facia-
les. Habitualmente, en la literatura, la expresién “variables
contextuales” puede aludir a multiples ideas. Frecuente-
mente, alude a variables situacionales relacionadas con la
escena particular donde se desarrolla la atribucién psico-
légica y la situacién en la que se encuentra el individuo
que experimenta la emocién; esto es, en qué situacion la
persona esta desplegando tal o cual patrén expresivo, por
ejemplo, en un partido de fttbol, en un cumpleafios, en
el trabajo, etc. A veces, las mismas expresiones faciales en
contextos distintos son reconocidas como alusivas a dife-
rentes emociones (Feldman Barrett et al., 2011). En este
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articulo, cuando me refiera a “variables contextuales” voy
a hacerlo en este sentido, que es el cual se ha utilizado
habitualmente.

En otras ocasiones, “contextual” refiere a las carac-
teristicas del rostro y de la posiciéon del cuerpo que no
tienen que ver estrictamente con el modo prototipico en
el que se manifiesta este conjunto de emociones bésicas,
por ejemplo, la direccién de la mirada, la postura corporal
y la prosodia afectiva. Algunos estudios muestran que la
direccion de la mirada, por ejemplo, suele estar relaciona-
da con la intensidad de la emocién que los sujetos atribu-
yen, mientras mas directa es la mirada del individuo (en
oposicion a la mirada apartada o distraida), mds intensa es
la emocién que se atribuye. Por otro lado, los sujetos ven
disminuido su éxito en tareas de reconocimiento cuando
la mirada del interpretado se encuentra apartada (Binde-
mann et al., 2008).

En un tercer sentido, “contextual” refiere a variables
relacionadas con el intérprete: descripciones verbales pre-
vias que tenga del contexto, sesgos de distintos tipos (por
ejemplo, raciales o de género), ciertos tipos de aprendi-
zaje social, tales como: “Las personas cuando estdn tris-
tes hacen tales o cuales cosas’, entre otras cosas (Wieser
y Brosch, 2012).

Esta caracterizacién acerca de los diferentes tipos de
variables contextuales no tiene la intencién de ser exhaus-
tiva, sino de mostrar los motivos mas relevantes por los
cuales se ha justificado la tesis de la dominancia limita-
da de las expresiones faciales. Teniendo en cuenta estas
consideraciones respecto a la complejidad de las emocio-
nes y su reconocimiento, en el siguiente apartado voy a
argumentar a favor de que la dindmica de las expresio-
nes faciales y el contexto en el que se expresa la emo-
cién son dos elementos fundamentales para dar cuenta
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de la habilidad para reconocer emociones. Por “dindmica
de las expresiones faciales” voy a entender a la secuencia
temporal de movimientos faciales y corporales que se dan
durante la expresion de ciertos estados psicolédgicos. En la
mayoria de nuestras interacciones cotidianas, los sujetos
con los que interactuamos despliegan movimientos facia-
les y corporales continuos que nos permiten extraer distin-
to tipo de datos socialmente relevantes. Por ejemplo, nos
proporcionan informacién acerca de su foco de atencién
(Emery, 2000; Nummenmaa y Calder, 2009) y, segin Zlo-
teanu, Krumhuber y Richardson (2018), la dindmica de los
movimientos faciales permite mejorar nuestra habilidad
para reconocer expresiones de emociones improvisadas
versus emociones genuinas®.

Pese a que distintos aportes empiricos han reconoci-
do la importancia de la dindmica de las expresiones en el
proceso para reconocer emociones, considero que no se
ha examinado teéricamente con suficiente atencién cudl
es el aporte que efectivamente tiene la dindmica de las
expresiones para este tipo de habilidades de atribucién
intencional.

61 En este estudio, los autores evaluaron el reconocimiento de emociones en tres
situaciones experimentales: a) en la que las personas expresaban sorpresa
genuina; b) en la que se le pedia a los sujetos que improvisaran o fingieran una
expresion de sorpresa; y c) en la que se les pedia que fingieran sorpresa pero lue-
go de haber pasado por la primera situacion descripta, es decir, de haber experi-
mentado sorpresa genuina. En cualquiera de los tres casos, la dindmica de las
expresiones faciales les permitié a los sujetos experimentales reconocer, con
mayor éxito, si las expresiones emocionales de las personas que observaban
eran improvisadas, falsas o genuinas.
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3. La dinamica de las expresiones faciales y el reconocimiento
de emociones

En este ultimo apartado, voy a centrarme en dar razones a
favor de la importancia de la dindmica de las expresiones
faciales para el reconocimiento de emociones. Para ello,
voy a retomar algunos aportes filos6ficos de Stout (2010)
acerca de la deteccién de estados emocionales que reparan
en la distincién proceso-producto, y destacan la importan-
cia de la dindmica temporal de las expresiones. Especifi-
camente, Stout argumenta a favor de la relevancia de la
dinamica de las expresiones en el marco de una defensa
del enfoque de la percepcién directa de los estados men-
tales y, en este caso, emocionales. Si bien en este articulo
no me ocupo del enfoque de la percepcién directa de las
emociones, ni de la defensa particular que el autor hace
de ella, solo voy a hacer referencia a la percepcion directa
con el objetivo de contextualizar y esclarecer la posiciéon
de Stout.

En el articulo “Seeing the Anger in Someone’s Face;
Stout defiende la tesis de que podemos percibir direc-
tamente, al menos, algunos estados mentales (Gallagher,
2008; Gallaghery Varga, 2014; Krueger, 2012; McNeill, 2012;
Pacherie, 2005; Smith, 2015; 2016 y Zahavi, 2011). Especi-
ficamente, estos enfoques sostienen que, en algunas oca-
siones, podemos tener un acceso perceptual a los esta-
dos mentales sin necesidad de emplear inferencias u otros
procesos cognitivos de orden superior. En efecto, como ya
seflalamos antes, los defensores de la percepcion direc-
ta rechazan la idea de que todos los casos de atribucién
mental sean casos de transiciones inferenciales entre el
comportamiento y el estado mental o transiciones entre
contenidos proposicionales. En algunas ocasiones, usamos
intuitivamente expresiones que parecen dar cuenta de este
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fenémeno: “Veo que Juan esta enojado’, “Siento la ansie-

” u

dad en su voz’, “Veo la vergiienza en la coloracién de sus
mejillas’, “;No ves acaso que esta feliz?’, etc.

Para entender la estrategia que Stout emplea para
defender la percepcién directa, es necesario mostrar que
las tesis que este enfoque propone pueden abordarse de
diferentes modos. Por un lado, en un sentido psicoldgico:
como una tesis acerca de los mecanismos que utilizamos
para atribuir estados mentales, en este caso perceptuales
(en oposicién a inferenciales, como en el caso de la teo-
ria de la teoria o de la teoria de la simulacién, donde el
intérprete realiza una serie de inferencias entre el com-
portamiento, el ambiente y el estado mental)®. Por el otro,
en un sentido epistemoldgico, que alude a si efectivamente
podemos conocer las mentes de los otros por vias percep-
tuales. Por dltimo, en un sentido fenomenoldgico, que refie-
re a cémo las mentes son percibidas conscientemente, su
carécter experiencial. Especificamente, Stout se va a cen-
trar en el aspecto epistemolégico de la percepcion directa,
aunque también va a hacer algunas alusiones a la percep-
ci6én directa en sentido psicoldgico, que es el aspecto que
me interesa en este articulo®.

62 En tiempos recientes, algunos filgsofos (Hershbach, 2015; Michael y De Bruin,
2015) han caracterizado a la percepcién como un proceso inferencial. Esta idea
ha generado multiples debates entre aquellos que sostienen a la percepcion
directa en un sentido psicolégico. Los que defienden esta idea, sostienen nocio-
nes de inferencia deflacionada o minimalista, de caracter sub-personal, implici-
ta y no proposicional diferente a la nocién de inferencia en los debates clasicos
sobre la atribucién intencional.

63 Las razones por las que las que es importante distinguir los distintos modos de
entender la percepcion directa son variadas, por ejemplo, algunos autores han
puesto de relieve que, aunque la fenomenologia del intérprete podria ser la de
una deteccién inmediata, directa y no inferencial, esto no excluye que en el cur-
so de la atribucién estén involucrados procesamientos de tipo sub-personal o
algun otro tipo de proceso explicado en términos computacionales (Spaulding,
2015; Herschbach, 2015).
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Conjuntamente con las discusiones que se han dado
en el &mbito de la filosofia de la mente acerca de si pode-
mos acceder perceptual o inferencialmente a los estados
emocionales de otros individuos, ha habido un gran cuer-
po de evidencia empirica, proveniente de la psicologia
cognitiva y de las neurociencias, que ha sido integrada a
estos debates para fortalecer o rechazar argumentos y para
mostrar algin punto importante acerca de las diferentes
posiciones. Los abordajes evolucionistas y neuroculturales
de las emociones, bien establecidos dentro de la psicolo-
gfa, han sido retomados por los defensores de la percep-
cién directa® porque ponen de relieve dos ideas que son
interesantes para este enfoque. Por un lado, la tesis de que
existe una conexidn estrecha entre la emocién y sus expre-
siones faciales, razén por la cual puede ser mas plausible
que pudiéramos “observarlas” o tener algtn tipo de acceso
perceptual®, Por el otro, la idea de que el reconocimiento
de emociones es una habilidad automatica, relativamente
simple e independiente de la cultura donde se inserta el
individuo. Esto tltimo armoniza bien con el enfoque de la
percepciéon directa porque uno de sus focos de atencién
radica en explicar interacciones primitivas, tempranas y
propias del desarrollo ontogenético. En este contexto, una
gran cantidad de fil6sofos y psicélogos que realizan estu-
dios tedricos sobre la habilidad para reconocer emociones
han retomado estos experimentos y elaborado distintos
tipos de propuestas.

64 También, este tipo de pruebas ha sido utilizado por otro tipo de enfoques de la
atribucién intencional, como la teoria de la simulacién aplicada al reconoci-
miento de emociones (Goldman, 2006).

65 Existen dos debates en torno a este punto que, si bien estdn estrechamente
emparentados, es necesario diferenciar: a) la discusion acerca de cuédn constitu-
tivos y universales son los patrones de expresiones faciales a la emocion experi-
mentada por el sujeto (Jack et al., 2012); y b) cudn relevantes son los patrones de
expresion facial y/o corporal para una adecuada deteccién de la emocién por
parte del intérprete (Russell, 199; Nelson y Russell, 2013).



LOS SIGNOS DEL CUERPO 215

No obstante, la idea del reconocimiento de emociones
como una habilidad universal y basada exclusivamente
en la percepcion de expresiones faciales ha sido desafia-
da en varias oportunidades. Desde el punto de vista de
Stout, aquellas explicaciones acerca del reconocimiento de
emociones que se basan en las pruebas tradicionales pro-
venientes de la linea de investigacion de Ekman se ven
enfrentadas a algunos problemas, pero por razones ligera-
mente diferentes a las que senalé anteriormente (relativas
a la evaluacién de la habilidad desprovista de variables
contextuales). Retomando la idea del apartado anterior, la
metodologia habitual consiste en mostrarles a los sujetos
fotos y pedirles que identifiquen de qué estado emocional
se trata. Asi, lo que se espera es que las respuestas sean
similares independientemente de las diferencias interindi-
viduales y culturales. Esto ha llevado a algunos fil6sofos
a pensar que las emociones basicas tienen una especie
de apariencia caracteristica (Smith, 2015) o componente
caracteristico (Green, 2010) que hace que cada una de las
emociones bésicas se “vea” de una cierta manera que es
sensible a nuestras capacidades recognoscitivas®.

Una de las criticas principales de Stout refiere a una
preocupacion epistemoldgica acerca de si podemos dis-
tinguir de manera confiable las emociones a partir de la
observacion de patrones de expresion facial en una foto-
grafia. De acuerdo con Stout, no podemos. Segun él, los
autores que basan sus explicaciones en este tipo de estu-
dios no distinguen entre asociar un patrén de expresiéon
facial con una emocidén y reconocer realmente cual es el
estado emocional. La razén es que los observadores logran

66 Segun Green, podemos identificar un conjunto de expresiones que funcionan
como componentes caracteristicos, es decir, un aspecto de ese estado emocional
que habilita al intérprete a atribuir apropiadamente la emocién en cuestiéon en
un contexto particular. Para més detalles, ver Green (2010; 2007).
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reconocer el tipo emocional en un patrén facial (por ejem-
plo, enojo, alegria, tristeza, sorpresa) independientemente
de si la imagen corresponde a una emocidn real o a una
falsa. De hecho, las pruebas estan realizadas con actores
voluntarios que representan el estado emocional segtin las
indicaciones de los investigadores, y no con personas que
genuinamente experimentan esos estados. Sin embargo,
la pregunta en cuestién es si uno puede realmente ver el
estado emocional real de alguien en una expresion facial
estdtica. Para Stout, estos experimentos solo demuestran
que somos buenos para asociar una expresion facial con
una emocién, pero no evidencian patrones confiables y
flexibles de reconocimiento.

Para dar sentido a su idea, Stout hace una analogia
del caso del reconocimiento de emociones con la firma
de alguien en un papel (signature). Cuando alguien firma
en una hoja de papel, realiza un escrito que representa su
nombre. Sin embargo, esta no seria una firma propiamente
dicha si los patrones de la escritura fueran, por ejemplo,
accidentales o falsificados. Asi pues, solo con mirar una
firma en un papel, uno no puede ver si realmente es una
firma auténtica, solo puede inferir que es tal a partir de una
o varias de sus caracteristicas. Segun el autor, algo similar
sucede cuando nos enfrentamos a una expresion de enojo.
Si solo vemos un rostro con una expresiéon de enojo, no
podemos distinguir si es una emocién real o una falsa. De
hecho, un buen actor puede enganarnos simulando una
buena expresiéon de enojo, sin estar experimentando en
absoluto una emocién. En resumen, la analogia es simple,
de la misma manera que no podemos saber con solo ver
la firma de alguien en un papel si es una firma genuina o
falsa, no podemos conocer fiablemente el enojo de alguien
con solo ver la foto, debido a que no podemos distinguir si
esta es falsa o genuina.
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Para Stout, lo que debemos agregar para poder dar
cuenta del reconocimiento de emociones de manera fia-
ble es que el intérprete pueda captar el proceso dindmico
mediante el cual se despliega la emocién. No basta con
captar productos parciales del proceso, como las imagenes
estaticas capturadas por una fotografia, porque estas solo
muestran asociaciones simples entre expresiones y estados
mentales. Por el contrario, lo que necesitamos es obser-
var el despliegue secuencial de las expresiones corporales
y faciales para acceder de manera confiable a ese estado
mental. Como he sefialado anteriormente, captar la dina-
mica temporal es parte de captar el proceso mediante el
cual se expresa la emocion. Basicamente, se trata del regis-
tro, momento a momento, de los cambios relevantes en
los patrones de expresion facial y corporal de un indivi-
duo (Sato, 2004).

Ademds del problema de distinguir emociones de
manera confiable, existe otra dificultad tedrica relacionada
con la evaluacién del reconocimiento mediante imagenes
estaticas que Stout menciona, brevemente y sin demasiada
atencion, pero que también pone de relieve la importan-
cia de la dindmica del comportamiento expresivo. El autor
seniala que reparar en el proceso dindmico en el que se
estd desplegando un estado emocional nos permite dis-
tinguir finamente ante qué tipo de estado mental estamos
(lo que técnicamente se ha denominado en filosofia de la
mente como la “actitud psicoldgica”). Una de las razones
que Stout esgrime a favor de considerar el proceso es que
hay ciertos elementos expresivos que, en principio, pare-
cerian caracteristicos de ciertas emociones (por ejemplo,
el llanto en la tristeza, la sonrisa en la alegria o el cefio
fruncido en el enojo), pero que se presentan en distin-
tos tipos de estados, incluso no emocionales. Por ello, es
preciso considerar en qué contexto y en qué proceso se
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despliegan. Por ejemplo, estallar en lagrimas de frustraciéon
es un proceso distinto del sollozo propio de la tristeza, el
rubor por vergiienza es un proceso distinto del enrojeci-
miento de las mejillas debido a los efectos del alcohol en
los vasos sanguineos, o retorcer la cara (twitching the face)
de pena es distinto de retorcer la cara por desesperacién o
por dolor (Stout, 2010, p. 39). En estos casos, la dinamica
de las expresiones es una buena herramienta para poder
distinguir con mayor fineza ante qué tipo de estado mental
estamos, porque nos permite captar los pasos previos y los
posteriores y, ademas, observar cudl es el curso especifico
que toma el comportamiento expresivo vinculado con los
distintos estados mentales.

Esta indeterminacién o ambigiiedad de ciertos patro-
nes expresivos también ocurre, por ejemplo, con los ros-
tros sonrientes. Orlowska, Krumhuber, Rychlowska y Sza-
rota (2018) han senalado que, a pesar de la asociacién
entre sonrisas y sentimientos positivos como la alegria,
también estos patrones se presentan de modo similar en
situaciones donde se quiere expresar cooperacién y con-
fianza. Incluso, puede mostrarse también durante expe-
riencias desagradables, como un modo de ocultar senti-
mientos negativos o mostrar menor estatus social ante una
figura de autoridad. Por lo tanto, la sonrisa se utiliza en
una amplia variedad de situaciones, segin el contexto y
las normas sociales aprendidas a través de la socializacién
y la experiencia.

Asimismo, fuera del contexto de laboratorio, las expre-
siones emocionales no se presentan de manera prototi-
pica, como inicialmente habian pensado los investigado-
res. En su mayoria, las expresiones faciales en contextos
cotidianos de interaccion estdn constreiiidas por diversos
factores sociales y culturales, razén por la cual se ven mez-
cladas con gestos idiosincrasicos de cada individuo y otros
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propios de la cultura en la que se encuentra inmerso. Ade-
mas, las expresiones emocionales van cambiando a una
gran velocidad en un periodo corto de tiempo, ajustandose
a los cambios del contexto. Una vez mds, reparar en el pro-
ceso dindmico podria ayudar a desambiguar estos casos,
porque permite tener una visién mds integrada respecto a
como tiene lugar la emocion, ante qué estd reaccionando
ese individuo y cémo va regulando su estado emocional
conforme pasa un periodo de cierto tiempo.

Debido a que las expresiones faciales pueden estar
vinculadas con diferentes estados emocionales, la dina-
mica en conjunto con el contexto proporciona una bue-
na herramienta para dirimir el peso de la informacién de
cada elemento. De acuerdo con Stout, captar el proceso en
el que se despliega una emocién implica poder registrar
perceptualmente las distintos tipos de expresiones en una
secuencia temporal. Pero, ademads, Stout va un paso mas
adelante diciendo que esa percepcién de las expresiones
faciales no solo registra el cardcter dindmico, sino que ade-
mas lo hace de manera activa e interactiva. En consonan-
cia con los aportes de Gibson (1966), Stout recalca que la
percepcion no es un proceso pasivo, sino que requiere del
sujeto que se involucre activamente en el entorno.

Asi pues, cuando alguien est4 enojado podria sefia-
lizar su emocion al otro de diferentes maneras: con su
expresién facial, pero también elevando la voz y gritan-
do, e imponiendo cierta presencia fisica. Esto, de alguna
manera, interpela y exige una respuesta por parte de su
interlocutor. Esa réplica podria ser una disculpa y, de este
modo, el enojo podria, eventualmente, disminuir, o bien
podria ser otra respuesta de enojo, por la cual la emo-
cién podria intensificarse ain mas. Por ello, para Stout, la
percepcion de las expresiones emocionales implica nece-
sariamente involucrarse en précticas sociales, que son las
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que permiten captar finamente no solo el tipo de estado,
sino también aspectos como la intensidad de la emocién
y la valencia.

Ahora bien, hasta aqui he mostrado la importancia
que podria tener para un intérprete reparar en la dinamica
de las expresiones faciales para identificar con mayor fine-
za el tipo de estado psicolégico, en este caso emocional,
de otro individuo. Ademés, he sefialado que la deteccién
de esa dindmica se realiza en muchas ocasiones mediante
la percepcién activa e interactiva del intérprete, que tam-
bién le permita captar rasgos como la valencia y la inten-
sidad de la emocion. Asimismo, en nuestras interacciones
ordinarias, el registro de esa dindmica del comportamiento
expresivo se da en contextos y situaciones particulares que
nos sugieren diferentes modos de entender la secuencia
de las expresiones como perteneciente a un tipo de estado
emocional o bien a otro tipo de proceso psicoldgico.

En resumen, el reconocimiento de emociones esta
integrado a una variedad de procesos dindmicos de inter-
accién y otros procesos cognitivos, de manera que nun-
ca ocurre de forma aislada y con propdsitos epistémicos
desinteresados. Finalmente, considero que este conjun-
to de factores nos permite tener una imagen mas inte-
grada teéricamente y empiricamente mejor informada de
un fenémeno socialmente muy complejo que posee una
importancia social critica.

4, Conclusiones

En este trabajo, he ofrecido algunas razones para conside-
rar la dindmica de las expresiones faciales como un fac-
tor importante al momento de reconocer y atribuir esta-
dos emocionales. Para lograr dicho propdésito, retomé los
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estudios cldsicos basados en la detecciéon de emociones
por medio de fotografias con expresiones estaticas, pro-
vistas por los enfoques evolutivos y neuroculturales de las
emociones. Este tipo de estudios ha tenido una influencia
extraordinaria en la psicologia de la emocién y ha sido
fuente de innumerables trabajos teéricos y metodolégicos.
Ahora bien, en tiempos recientes, han surgido criticas de
diversa indole que han permitido examinar y refinar estos
protocolos de reconocimiento de emociones. Gran parte
de las criticas estuvieron orientadas a que este reconoci-
miento se evaluaba con expresiones estdticas que estaban
desprovistas de un contexto.

En el segundo apartado de este trabajo, sefialé posi-
bles acepciones de “variables contextuales” en la literatura
y he sostenido que se puede distinguir, al menos, entre: a)
variables situacionales, relacionadas con la escena parti-
cular donde se desarrolla la atribucién; b) aquellas asocia-
das al agente que experimenta la emocién, como la direc-
cién de la mirada, la postura corporal, la prosodia afectiva
entre otras; c) variables referidas al intérprete, como, por
ejemplo, informacién previa emocionalmente significativa
y sesgos de razonamiento (v. g. de tipo racial o de géne-
ro), etc. El objetivo fue mostrar que existe una importancia
moderada de las expresiones faciales en algunos contex-
tos de atribucion de emociones, y advertir la relevancia
de los factores contextuales que ajustan y enriquecen la
atribucion.

Luego, en el tercer apartado, sostuve que la dindmica
de las expresiones faciales es un factor fundamental para
comprender cémo tiene lugar el reconocimiento de emo-
ciones. En particular, esa dindmica del comportamiento
expresivo es la que nos permite advertir el proceso en el
que estan inmersos esos patrones de expresion facial. Ade-
mas el despliegue secuencial de las expresiones faciales
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tiene lugar en un contexto situacional en que también
colabora en la deteccién del tipo emocional o la actitud
psicolégica.

En este contexto, la importancia de la dindmica de
las expresiones faciales, sumada a un enfoque contextual
e interactivo, es fundamental para explicar nuestras habili-
dades de atribucidén emocional. Considero que estas refle-
xiones debieran servirnos de base para crear protocolos
experimentales mds ecolégicos, que no solo consideren la
dindmica de las expresiones faciales, sino también posibles
modos interactivos entre intérprete e interpretado. Estu-
dios de este tipo proporcionarian una versién teéricamen-
te mas rica y flexible del fenémeno de reconocimiento de
emociones.
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Desarrollo semiético, multimodalidad y cuerpo

FERNANDO G. RoDRiGUEZ (UAI)

Desde hace mdas de medio siglo existe el apotegma que
defiende, para el aprendizaje de la lengua y para la adquisi-
cion del lenguaje como proceso psicolégico de rango gene-
ral, un curso veloz, mayormente sencillo (en proporcién
con las dificultades cognitivas que implica una lengua),
y una esencial independencia del ambiente, relegado a
hacer solo un aporte subsidiario: gatillar un mecanismo
de muy refinada ingenieria y alta abstraccion. La sencillez-
velocidad de un lado y la complejidad de la estructura cog-
nitiva de otro tienen como consecuencia, si se toman en
conjunto, que el lenguaje se convierta en parte del acer-
vo innato del saber humano, ya que de otra manera no
seria explicable esa conciliaciéon. A la fecha, sin embar-
go, la evidencia empirica a favor de este innatismo se ha
mostrado mds bien elusiva, y el programa de investiga-
cién cientifica que supo cobijar esta ambiciosa afirma-
cién (cognitivismo fundacional, con su reconocida inspi-
racion en la informética) ha resignado sus aspiraciones de
explicar el universo psiquico, el software del sujeto, con
omision expresa y radical del cuerpo, el hardware, larga-
mente condenado al ostracismo por cierta realizabilidad
variada, disolvente de las diferencias entre sistema ner-
vioso y sistema de cables, engramas y microchips, expe-
riencias encarnadas y computativas. Con todo, las voces
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antirreduccionistas y antifuncionalistas no siempre reivin-
dicaron la corporeidad, sino destacaron como inadecua-
da la homologacién entre computaciones informaticas y
accidn sinaptica. En efecto, la desavenencia pasaba por el
cerebro (Searle, 1989), no por la vitalidad del cuerpo en
movimiento, capaz de ofrecer —a cuales fueran los dispo-
sitivos de procesamiento en el sujeto— una clase particu-
lar de informacidn, clase indicada por el hecho de que
el CPU en cuestion puede moverse, estd dotado de dos
extensiones de aptitud mayuscula “todo terreno” (manos)
y una sensibilidad intero- y propioceptiva que afecta, de un
modo decisivo, la computacidn de representaciones obje-
tivas (Gallagher, 2005).

El cognitivismo de primera generacién fue mentalista
a ultranza. La renovacion, fruto de los cerebralistas (Chur-
chland, 1989; Bunge, 2010), dejé nuevamente postergado
al cuerpo como tal. Pero resulta manifiesto que lo que el
cerebro puede elaborar y aquello que la cognicién puede
llegar a conocer estd sesgado por las condiciones mor-
folégicas y organicas del cuerpo, responsables en ultima
instancia de lo que arriba al cerebro, el cual recibe en
suministro no tan solo contenidos, sino coordenadas de
intuitividad (como aquellas determinadas por la posibi-
lidad del movimiento en el espacio). Pensamos con las
categorias que el cuerpo determina: me muevo antes de
hablar o despejar la incégnita de una ecuacién. La marca
de este condicionamiento habia sido olimpicamente sos-
layada de las discusiones académicas de la filosofia anali-
tica, y algunos autores de la tradicién continental han sido,
por esta razon, recuperados en tiempos recientes (Husserl,
Merleau-Ponty). El cuerpo como formante, agente confi-
gurador del mundo por las restricciones morfomateriales
que impone al trabajo de procesamiento del cerebro: tal la
vision del giro corporal (Sheets-Johnstone, 2009).



LOS SIGNOS DEL CUERPO 233

En una breve primera seccidn, se plantea el marco
de nuestro trabajo general: los puntos ciegos de la ver-
sion modular-innatista del lenguaje y su version alternativa
desde la psicologia del desarrollo. En la segunda seccién,
se traza una cartografia esencial de la ontogénesis de la
semiosis en el nifio pregramatical, poniendo en primer
plano que las habilidades sociocognitivas condicionan y
motorizan los progresos en este terreno, particularmente
las ligadas al uso del cuerpo en las interacciones con el
semejante, de un modo especifico las vinculadas con el
gesto. En la tercera seccion, se profundiza en la clase de
los gestos representacionales, en cuyo seno la plasticidad
semiética del cuerpo se presta de forma iconografica a la
comunicacién de contenidos de tipo referencial. El reco-
rrido pretende mostrar la maxima importancia de reintro-
ducir el cuerpo en los estudios sobre el desarrollo ontoge-
nético de la semiosis sensu lato, y de modo especifico en
estudios sobre las primeras fases del lenguaje, concebido
prioritariamente como actividad.

1. Accion semiética y lenguaje

El modelo (psico)lingiiistico hegemoénico durante buena
parte de la segunda mitad del siglo XX ha sido el genera-
tivista, cuya aptitud o propiedad descriptiva -en términos
de cémo se procesan cognitivamente las unidades sim-
bélicas afectadas a producir enunciados- no evaluaremos
aqui, pero del cual hemos de sefialar que sus apreciaciones
sobre la emergencia del lenguaje parecen apenas resistir
una contrastacién con la evidencia empirica que, de modo
creciente, alienta por cierto explicaciones de tenor evolu-
tivo. Nada tiene que hacer en esta discusion el cuerpo, a
menos que, junto con la palabra o las lenguas de sefias,
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se convide en ella al gesto y a la comunicacion del tipo
no verbal en su mds rica dimensién. Naturalmente, para
hacerlo hay que apartar dos postulados de la perspectiva
generativista: innatismo y modularidad. Si se defiende el
presupuesto de una modularidad formal, el gesto no tiene
cabida en las explicaciones del lenguaje. Pero ocurre que
el gesto se ha mostrado un colaborador vital en el curso
normal de toda adquisicion lingiifstica (Butcher y Goldin-
Meadow, 1993; Capirci, Contaldo, Caselli y Volterra, 2005;
Capirci y Volterra, 2008), y que la modularidad se rompe
al asumir que las composiciones de gesto y palabra inte-
gran signos (unidades informacionales) de caracteristicas
muy diferentes (guestaltico el primero, articular y flexivo
el segundo) en estructuras cognitivo-comunicativas solo
concebibles al precio de elastizar los muros del lenguaje
puro (McNeill, 1992, 2005; Kendon, 2004, 2007).

En relacién concreta con el innatismo, la psicologia ha
sabido responder, de modo mds amable o menos, a las pre-
suposiciones y a las conclusiones de razonamientos con
premisas asumidas demasiado pronto como verdaderas.
El innatismo lingiiistico tiene, por lo pronto, tres grandes
objeciones que afrontar:

1. Objecidn historica: El viejo planteamiento dicotémi-
co que asume tener razén por descontar que el con-
ductismo estd descaminado y afirma rotundamente
que el lenguaje no puede aprenderse (no es explica-
ble desde la experiencia) es una alternativa reducida a
extremos (todo por estimulacién o todo inscripto en el
genoma) que no representa los estudios de psicologia
del desarrollo actuales. Pudo haber sido una estrate-
gia interesante en los 60 (Tomasello, 2005), cuando
precisamente el conductismo enfrentaba reparos res-
pecto de su aptitud para explicar las funcionalidades
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superiores de la vida animica, pero aquel silogismo
disyuntivo no puede aplicarse a menos que se pruebe
que p o g son falsas. Hoy disponemos de un surtido
espectro de variantes intermedias, toda una gama de
teorias que intentan explicar el surgimiento del len-
guaje, de suerte que ya no existe un didlogo polarizado
(un contrapunto que habia soslayado otras alterna-
tivas del medio académico europeo), sino una poli-
fonia de perspectivas divergentes pero también con-
vergentes.

2. Objecion empirica: El innatismo no termina de expli-
car cémo el nifio pequenio, después de haber adqui-
rido una regla determinada, comienza de pronto a
cometer errores que desdicen la previa actuacién
correcta (conjuga “sabo’; cuando decia normalmente
“sé”). Puede alegarse que quizds nunca tuvo la regla
y solo repetia. Pero eso contradice la evidencia de
que, mientras decfa “sé’; enunciaba las formas verba-
les de 1.2 singular presente indicativo de verbos en
“-er’, regulares e irregulares (“corro’; “como’, “puedo”),
de un modo correcto, por lo que parece lo mas razo-
nable suponer que si se hallaba en posesién de laregla
del caso. Una versién mejor acomodada a este com-
portamiento extravagante sugiere que a una gramati-
calidad de tipo defectivo sucede mas tarde una segun-
da etapa, rigida, que proyecta las reglas més alla de
sus fronteras. En este punto el nifio habria entendido
que la lengua es un sistema, aunque por el momen-
to la tome por un sistema matematico. A espaldas de
estos errores, la sobrerregularizacién supone por ello
un importante avance cognitivo. La alternativa entre
una estructura innata de conocimientos y un proceso
dindmico nos conduce al problema siguiente.
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3. Objecion epistemologica: Entre dos teorias que expli-
quen lo mismo, por principio de parsimonia de la
ciencia, goza del favor natural la que comprende un
menor margen de suposicién (hasta que haya evi-
dencia que se pronuncie en contrario). Sin cometer
una falacia ad ignorantiam (pretender que la falta de
pruebas oficie como elemento probatorio de la propia
posicion), la alternativa emergentista puede defen-
der una mayor fidelidad a los fenémenos. Como hace
tiempo ha precisado ya Manuel De Vega:

La distincién competencia-actuacién es un dispositivo de inmu-
nizacién perfecto. No hay forma de falsear este tipo de teorias,
cualesquiera que sean los datos obtenidos en las investigaciones.
Si los sujetos obtienen pautas de rendimiento predichas, ello se
lo atribuye a la competencia. Si obtienen rendimientos inespe-
rados, se defiende la competencia a pesar de todo y se atribu-
yen los errores a cualquiera de los factores psiquicos que hemos
mencionado [...]. ;Cémo es posible que una competencia innata,
universal y de uso general esté tan obscurecida por elementos
accidentales, hasta el punto de que el sujeto actiie en contra de
su propia competencia? (De Vega, 1984, pp. 464-465).

Las tres grandes objeciones mencionadas, por no
abundar, nos llevan a la relativizacién de algunas tesis fun-
damentales de las aspiraciones del innatismo. ;Por qué se
ha dado como tan seguro que los niflos aprenden el len-
guaje rapido y sin esfuerzo? ;Como se mide el esfuerzo
mentado? En favor del modularismo, se ha alegado el caso
de la disfasia (SLI: Specific Language Impairment), un défi-
cit genético que al parecer no es, como alguna vez se creyo,
tan especifico de la capacidad lingiiistica, sino que com-
promete “a praxias faciales no lingiiisticas, a la cognicién
visual y al CI global; parece ser que el procesamiento de
material secuencial rapido estd afectado en un nifio dis-
fasico” (Lopez Ornat, 1999, pp. 476-477), como se aprecia
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en que tenga dificultad para el procesamiento temporal
auditivo de la senal de habla (para la decodificacién de
la secuencia de unidades de sonido con significado). De
ello, seria la percepcién del lenguaje lo que llevaria a una
gramaticalizacién deficitaria, y no una gramatica lesionada
en su presunta biologia.

Concretamente, lo especifico en nuestra capacidad
para el lenguaje puede ser menos una estructura o pro-
grama informatico, heredado de épocas prehistéricas, que
un mecanismo o predisposicion (igualmente prehistérico)
capaz de activarse desde competencias previas (habilida-
des para procesar estimulos sonoros, para compartir esta-
dos mentales o afectivos con otros, para reconocer en ellos
a sujetos con intencionalidad) que deben cruzarse, fecun-
darse reciprocamente y posibilitar la entrada al signo y la
palabra, penetrar la significacién del otro y poder gene-
rarla (comprensién/ produccién). Las personas afectadas
con el sindrome de Asperger hablan, pero evidenciando un
sentido del otro perturbado (American Psychiatric Asso-
ciation ef al., 2014). Que hablen respalda, de hecho, la idea
de un lenguaje modular, salvo por la objecién de que su
comunicacién implica al otro de alguna manera, aun si no
accede al estado mental del interlocutor. Sin cierta cone-
xién de base con un alter ego en algin punto semejante,
no habria tampoco el lazo (entiéndase: canal) por el que
hacer correr los signos del lenguaje, ni motivos para hacer-
lo. El otro esta de alguna forma siempre para posibilitar
el signo y la sintaxis.

Lo que hay que discutir son pues las condiciones de la
adquisicion. Si el lenguaje consiste en gestionar mediante
signos nuestras vidas con los otros, el manejo de rubros
formales con los que se pueda elaborar complejos enun-
ciados recursivos no es mas que la meta psicoldgica espe-
rable, el nivel superior de las interacciones, no el punto
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de partida. Si, al contrario, cabe remitirlo a constricciones
cognitivas que trabajan sinérgicamente en su emergen-
cia y crecimiento, en el albor de la palabra no es preciso
suponer una organizacién formal lista para operar. Ciertas
claves semidticas surgidas en los intercambios cotidianos
pueden explicar el paulatino devenir del acto comunica-
tivo en habla y en habla gramatical. Toda la discusion es,
pues, si el conjunto de recursos sociocognitivos del nifio
pequeino es accesorio o decisivo en el proceso de la adqui-
sicién lingiiistica.

Hay condiciones madurativas y sociales para la adqui-
sicién del lenguaje. La interpretacién pragmatica de las
rutinas cotidianas, rutinas que empiezan a significar por
suspension de acciones, sugiriendo la totalidad de lo que
ha sido interrumpido (Nelson, 1996; Riviere, 1986, 1990),
es la cantera del significado. Cuando estas rutinas, que
fundan sobreentendidos, habilitan la omision de ciertos
elementos cognitivos en la comunicacién expresa y la acti-
vidad materna, por ejemplo, se asocia a la consecuencia, a
lo contiguo o lo semejante, lo primero significa lo segundo.
Asi despunta un primer cédigo, mezcla de lengua y ges-
tos, de hébitos y expresiones faciales, de miradas y guiones
preestablecidos, cddigo capital, tosco, embrionario, aquel
idioma primigenio, interactivo y, desde luego, intermodal,
que pese a su precariedad ira alcanzando poco a poco sufi-
ciencia para hablar del mundo sin limitaciones. Se trata
de lo que Bruner (1981) habia senialado con su Language
Acquisition Support System.

No hay pruebas de innatismo, si en cambio de que
un desarrollo nos conduce de no hablar a conseguir hacer-
lo. Y en ese desarrollo el cuerpo contribuye de maneras
fundamentales (no del todo teorizadas), y no tan solo con
funciones de soporte en la articulaciéon de la palabra. Si
durante mucho tiempo el cuerpo nos fue presentado como
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realidad casi antitética respecto del lenguaje (este, por cier-
to, un miembro numerario de las cogniciones superiores,
aquel, morada de pasiones y necesidades), parece no obs-
tante poder recusarse esta separacién, minimamente en
lo que toca a la emergencia del lenguaje. En la medida en
que este vive ya en el habla pregramatical, cuyo patrén de
coordenadas mas elemental es una relacién de cara a cara
y por ende multimodal (tonos de voz, color de voz, pro-
sodia, gesticulacidn, interacciones, expresividad y un largo
etcétera), el cuerpo esté afectado, de un modo esencial, en
diversos procesos de semiosis que afluyen hacia el lengua-
je y preparan su advenimiento.

Este proceso nos revela que, antes de cualquier prue-
ba de gramaticalidad, hay en el nifilo un uso pertinente
de palabras, solas y con apuntalamiento en otras varie-
dades de semiosis. Este doble nivel de la palabra pregra-
matical y ya gramaticalizada remite a los dos niveles del
lenguaje presentes en Aristételes (onomdzein, ‘nombrar,
distinto de légein, ‘decir, ‘predicar’). Entre otras cosas, la
reivindicacién del rol del cuerpo en el proceso de adqui-
sicion del lenguaje deberia propiciar un cuestionamiento
de esta dicotomia, destacando que la predicacién es ya
posible para el nifio en un formato originario de multi-
modalidad. Puede expresar, como seré ilustrado en la ter-
cera parte, protoproposiciones con la mera yuxtaposiciéon
gesto-palabra.

2. El desarrollo de los signos en la infancia temprana: algunas
consideraciones

No serd redundante repetir aqui ciertas definiciones para
guiar en las secciones subsiguientes. Para empezar, el signo
no es una entidad tan obvia como podria parecer. La ver-



240 LOS SIGNOS DEL CUERPO

sion tradicional (aliquid pro aliquo) es demasiado genero-
sa y laxa; la version de Eco (1976), segun la cual es signo
todo aquello con lo que puede mentirse, es al contrario
demasiado estricta, deja a un costado grandes territorios
a los que dificilmente podria denegarseles valor semidti-
co -las imégenes, la arquitectura (N6th, 2000)-. Llamare-
mos “signo” a toda entidad con vocacion significante, esto
es: toda entidad cuya materia fisica o virtual se desdibuje
como tal conforme con un ejercicio remisivo consumado
mas alld de si, de una manera compartida y decodifica-
ble, por uno o mas interlocutores. El desdibujamiento de
la materia significante qua materia o realidad en y por si,
junto con la obligada remisidon semiética, no se confunden
con la asociacién incidental, con un acto de inteligencia,
con el insight o la repentina captacidon de un lazo entre dos
episodios o fenémenos, sino que implican una codifica-
cién, un compartir claves relacionales con los interlocuto-
res. El signo supone prima facie una articulacién entre lo
que se anula como cosa (para semantizarse) y aquello que
de esta forma es evocado. El pufio con el indice en una
direccion determinada es signo, gesto de senalar, solo si el
receptor u observador, ocasional o no, ve en la morfolo-
gia adoptada por la mano una flecha o vector, nunca una
mano sino cierta proyeccién imaginaria que parte del dedo
y se prolonga hasta una diana intencional.

La significacion surge dentro de la ontogénesis en
andas de la accién y de la coseidad inerte, se emancipa de
las practicas concretas compartidas del nifio y su entorno
familiar y se transforma en comunicacién cuando los sig-
nos son empleados con intencionalidad (Espanol, 2004;
Riviere, 1984, 1990). Por cierto, no es preciso dedicarse a
la psicologia del desarrollo para comprender que el nifio
nace a un universo en que la significacién se encuentra ya
a su alrededor y plenamente activa desde antes del habla



LOS SIGNOS DEL CUERPO 24

y de la gesticulacién. Pero esta apreciacidon capta la escena
desde fuera, desde la atalaya de una tercera persona ora-
cional y desde el consecuente modelo académico. En rigor,
el ingreso del nifio a los procesos de semiosis, lo mismo
en el rol de receptor-intérprete que en el mas exigente de
emisor, debe esperar a que su cognicién enlace objetos o
experiencias de manera tal que un primer elemento auspi-
cie a otro segundo y se anule a si mismo fuera de su accién
de remisién. La lenta marcha a este destino de sujeto capaz
de semiotizar se inicia tempranamente con recursos que
pueden ligarse de forma mediata con la lengua. Aunque
imbricados de forma lejana, precursan las ulteriores habi-
lidades comunicativas y, por su intermedio, el acceso a la
lengua. Hacia el ultimo trimestre de la gestacion, es posi-
ble al feto discernir los sonidos vocélicos, las emisiones de
varéon y de mujer y la voz de la madre de modo particular
(Einspieler, Prayer y Prechtl, 2012). Esta incipiente destreza
auditiva permite el primer enlace con el medio extrauteri-
no mediante el registro de las vibraciones haptico-sonoras
a través de los resonadores del cuerpo materno y el sis-
tema 0seo. El feto recibe asi una informacién que amplia
su espacio interoceptivo y propioceptivo (Van de Carr y
Lehrer, 1988).

En el nacimiento, las primeras experiencias auditi-
vas, y las perceptivas en general, no son, como creyeran
William James y Jean Piaget, un caos incoordinado y multi-
sensorial que el nifio alcanzaria a integrar de a poco. Pare-
ce probado que la percepcién evoluciona desde la inter-
sensorialidad hacia la discriminacién de los canales de
ingreso de informaci6n (Bremmer, Lewcowicz y Spence,
2012). La multimodalidad es la caracteristica de la inme-
diata afiliacién entre inputs que ingresan al cuerpo y al
sistema cognitivo por vias diferentes. Pero no solo opera
en los niveles de la sensopercepcién, sino que también
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participa, con un margen de responsabilidad incontesta-
ble, en el pasaje de las comunicaciones prelingiiisticas a las
lingiiisticas, y en el de las formas lingiiisticas mas despoja-
das, la palabra aislada o pregramatical en relaciones cara a
cara, hasta los cotos de modularizacién y autonomizacién
de la palabra con morfosintaxis (Karmiloff-Smith, 1992).
El elemento que articula esta continuidad es el cuerpo
presente, su aptitud-solicitud tanto para la manifestacion
emocional como para alojar el mundo en sus afanes comu-
nicativos, a prioriy a posteriori de la gramaticalizacion.

La primera relacién humana de intersubjetividad
implica una opcién bésica de reciprocidad precomunica-
tiva y presemidtica: una forma de entendimiento con el
semejante en que este es simplemente un polo emocio-
nal con el cual compartir vivencias en una determinada
sintonia afectiva. De alli que el primer vinculo realmente
interactivo (dejando a un costado la respuesta neonatal
de tipo imitativo, dificilmente asimilable a un involucra-
miento volitivo) lleve la marca estructural de un vitalismo,
entendido a partir de las llamadas por Stern (2010) “formas
de la vitalidad” (la experiencia integrada del movimien-
to, el tiempo, el espacio, la fuerza y la direccionalidad/
intencionalidad -que el propio movimiento engendra-),
responsables de la comprensién no conceptual de los esta-
dos de animo del interlocutor. Este conjunto de factores
ordena, por cierto, el ida y vuelta en las interacciones bebé-
adulto, y, cuando mas tarde medien signos, lo harén sobre
una relacién originaria como afnadidos que la dotardn de
mayor sofisticacion y nuevas posibilidades. Esa estructura
primitiva es por demds multimodal, y esta multimodalidad
es la matriz dentro de la que se despliega la experiencia
de ser dos uno-con-otro en simultdneo y por el gusto que
ello importa para los involucrados. Hecha de movimien-
tos y sonidos, esta experiencia ha recibido el nombre de
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“musicalidad comunicativa” (Malloch y Trevarthen, 2009),
aunque siguiendo la acepcién que hemos tomado para
“comunicacion” (la significacién deliberada y para un par-
tenaire), mejor seria rebautizarla “musicalidad temprana”
o bien “interactiva”®. Las variables de esta musicalidad
engloban el timbre y la altura, pero no menos el pulso, el
ritmo, la intensidad y la melodia en el movimiento corpo-
ral: se conjugan en ella los sonidos y su correlato kinestési-
co. La trama de intersubjetividad que asi resulta (Espanol,
2008, 2014; Espanol, Martinez, M., Bordoni, Camarasa y
Carretero, 2014; Espariol y Shifres, 2015; I. Martinez, 2014)
modela el primer encuentro con la lengua, permitiendo al
nifio distinguir sonidos, seccionar la cadena indiferenciada
de la verbalizacién adulta e ir vinculando esos segmentos
con significados. Solo que el acceso a la lengua nunca es
tan lineal.

;Cémo acontece el paso entre esta reciprocidad o
mutuo entendimiento y el momento en que comienza a
haber interacciones significativas? El lenguaje surge de un
proceso que metaboliza de forma crecientemente refinada
los estimulos de entorno, que encierran en si todo cuanto
es preciso, aunque la adquisicién, esto es, el aprovecha-
miento de los contenidos disponibles en el input, ocurre
por grados sucesivos y en conformidad con el progreso de
la cognicién. La metabolizacion de informacién oral extrai-
da a la cadena de habla del adulto se apoya en distintas
competencias de tenor social. A partir de los dos meses, el
bebé puede entablar con su interlocutor adulto una espe-
cie particular de relacién, una experiencia lidica de mani-
festacién oral y movimientos, respetando turnos alternan-
tes que han justificado el nombre de protoconversaciones

67 Sugerencia de M. Bordoni, cuyo trabajo en el tema puede consultarse en Bordo-
ni y Martinez, 2011; Bordoni y Espaiiol, 2018; Espaiiol, Bordoni, Martinez, M. y
Carretero, 2015).
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por su semejanza con la interaccién verbal de los adul-
tos. Este intercambio emocional-vital diddico, en el que
el bebé se muestra participativo y reconocedor del otro
como un otro al cual puede incitarse a este juego social, es
considerado como la primera forma de intersubjetividad
(Trevarthen, 1980). Hacia los 9 meses, la estructura de la
interaccion es muy profundamente conmovida al convertir
su originaria condicién diddica en triddica (M. Martinez,
2010). Esto acontece con base en el mecanismo de aten-
cién conjunta por el que el bebé ha desarrollado sus capa-
cidades perceptivas respecto del partenaire humano, hasta
captar, en el vector de la mirada del adulto, la relacién de
este con un objeto intencionado. El establecimiento de esta
conexion permitird al bebé empezar a coordinar su propia
accion con la accién del adulto, y de esta forma entrela-
zar sus intenciones con las de los otros, estableciendo los
patrones conductuales que van a regir definitivamente su
vida social. Al detectar la intencionalidad del otro sobre los
objetos, se inaugura para el nifio la opcién de influenciar
los estados mentales de sus semejantes. Solo falta darse a
entender con eficacia.

El primer signo producido por los nifios parece expli-
carse por cierto desgajamiento a partir de la accion. La
ritualizacién de una conducta (su desconexién de la fun-
cién por la que el organismo obtiene un beneficio y su este-
reotipizacién) la convierte en senal. Como afirma Espa-
nol, “un gesto se destila, entonces, de una actividad social
preexistente” (2004, p. 89), desafectando la actividad de la
consecucion de un fin préctico.

Cuando un nifio usa un gesto [...] se muestra consciente de
(1) estar realizando una accién que no tiene directamente efec-
tos en el mundo material sino en el espacio de su interpreta-
cién, es decir, en un espacio interpsicoldgico, y (2) de que su
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gesto tendrd las consecuencias esperadas, o no, en funcién de
la accidn que esta interpretacion induzca en el intérprete (Espa-
fiol, 2004, p. 106).

El desprendimiento de una forma y un significado
a partir de una realidad mondadica cerrada (cuya caracte-
ristica de cierre o completud precisamente se resigna al
depender, en adelante, del aporte de interpretacién del
otro, necesario para completarse) implica como tal una
metamorfosis del mero comportamiento llano en un com-
portamiento comunicativo (Vygotski, 1931/2000).

Si la intersubjetividad primaria estd regida por conver-
gencia afectiva y por la inmadurez cognitivo-corporal del
bebé, la secundaria comprende no solo un conocimiento
mucho mas rico del entorno y del sujeto partenaire, sino
una triangularidad dindmica donde los interlocutores se
influyen no por la accién, sino por mediacién semidtica.
Con la atencidn conjunta, y sabedor de que el adulto pue-
de interpretarlo, el bebé concreta un pointing, gesto de
sefalar, por lo comun interpretado como indicacién de
eso que quiere, protoimperativo, o quiere compartir con
otro foco de interés, protodeclarativo (Bates, Camaioni y
Volterra, 1975).

;Es verdaderamente el pointing la primera gesticula-
ci6én deliberada? En tiempo reciente, se ha propuesto que
determinados gestos, reunidos con la etiqueta de “ostensi-
vos” (showing, giving, placing: gestos de mostrar, de dar, de
colocar ante el otro), son las formas iniciales de la significa-
cién intencional (Clark, 2003; Rodriguez, Moreno-Nurez,
Basilio y Sosa, 2015). En particular, la categoria de la osten-
sion pareceria poder desagregarse, sin sufrir un forzamien-
to, en el giving y el placing, por un lado, y el showing,
por otro, defendiendo que aquellos primeros son casos de
accién semidtica y este, un signo genuino. La diferencia
estriba en la nocion de signo y el lugar que se conceda al
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desarrollo en el proceso de la adquisicion de habilidades
comunicativas. Si los signos son acciones insolventes para
la consecucidn de fines sin la mediacion de otra persona,
lo que distingue el empufiar una cuchara para alimentarse
y en un juego de comer es por si mismo manifiesto. Pero el
discernimiento se torna complejo cuando se trata del dar.
Es una accion, eso esté claro: consiste en poner en el espa-
cio de otro, cuando no en su mano o su regazo (si se trata
del nino pequeiio), un objeto determinado. No obstante,
y aunque el dar tenga valor de accién instrumental, cierta
actitud de parte del agente lo carga de expectativa y signi-
ficacién: el nifio se queda mirando al otro para constatar
si este se ha percatado de haber recibido algo que hacia
un momento no se hallaba en su poder, y que ahora tiene
por su voluntad y agencia. A la accién efectiva sucede una
pausa y una expectacién, compds de espera y de tension
semiética por el completamiento de la accién, que es la
interpretacién del otro. Tomemos este ejemplo: me pongo
en la cola paralalinea de cajas del supermercado; me ubico
a mi mismo, me sitdo fisicamente donde corresponde para
realizar el pago, y cuando, luego de avanzar, quede prime-
ro, detrds de ninguno, significard, para los otros, para miy
para el cajero, que es mi turno. Segundo ejemplo, también
dentro del supermercado (tomado de Clark, 2003): pon-
go en el mostrador mi tarjeta de crédito o billete. En esa
accion estoy pagando, pero al mismo tiempo ha de enten-
derse que aquello depositado no es solo dinero, sino aquel
dinero con el cual quiero pagar cierta mercaderia de ese
local. Solo este cddigo en comun con el cajero es la sefial
de que puede tomar lo que he librado a esos efectos, por
lo tanto, sin derecho de mi parte a reclamar que estuviera
tomando algo indebido. En este punto, la accidn realizada
no es ya pura accion, pero no es todavia un signo acabado.
Si se admite la distincién, se hace posible defender una
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continuidad y una transformacion que llevaria del giving,
accion significativa, hasta el auténtico gesto de showing
(Espafiol, 2004), signo en sentido propio. Esta versién del
desarrollo gesticulativo se remonta hasta Vygotski (1931/
2000; cfr. también Bates, 1976; Werner y Kaplan, 1963), y
propone que las acciones, como ya hemos discurrido, se
anticipan a la significacion y le prestan su forma y conte-
nido, convertidos respectivamente en el significante y en
la significacién®.

Para que haya signo es exigible, como condicién “de
minima’, este desdoblamiento de significante y significa-
cién: que aquel renuncie materialmente a si mismo para
convertirse en un agente trascendente mas alla de si. Hay,
pues, acciones, acciones semidticas (para las cuales, en
paralelo con la accién instrumental, se despliega un cam-
po de interpretacion) y gestos (derivados de la suspen-
sion de acciones practicas o instrumentales, limtados a ser
pura significacion). Si se defiende la importancia explica-
tiva de la observacién empirica con amplitud multimodal
y el abordaje desde el desarrollo ontogenético, el eslabén
de las acciones decodificables parece, por cierto, la estra-
tegia mejor avenida a describir la génesis del hecho sig-
nificativo auténomo. Obviarlo es, al contrario, maquetar
todo el proceso en términos de opcién por si o por no,
semiosis presente/ausente, sin admitir que existan fases
intermedias. Nuevamente, aqui la referencia insoslayable
es Espanol (2004, 2007).

Como quiera que sea, el gesto deictico es la primera
expresién signica deliberada de tipo referencial. Por
supuesto, con el gesto deictico todavia estamos lejos del

68  Se engloba como “significacién” tanto el significado como el referente, sin entrar
en meollos del tipo de si todo signo implica referencia o contenido no referen-
cial. En uno u otro caso, al signo corresponde un correlato aludido desde el
registro manifiesto.
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lenguaje. Incluso en este plano, no seria posible establecer
una separacion entre el primate humano y los demés, dado
que los simios senalan (Gémez, 2005, 2007). Lo hacen,
no obstante, solo protoimperativamente, para pedir o exi-
gir, utilizando al interlocutor como herramienta, mientras
que el nino sefala también para ensenar al otro que algo
le ha llamado la atencién, conviddndole a ver un objeto
que supone pueda ser de su interés, lo que implica haber
entendido al otro como un semejante cognitivo-emocional
capaz de interpretar su signo, pero, sobre todo, de sinto-
nizar de una forma distinta en los actos de referencia al
mundo, sin mediar interés o ventaja en el uso de signos.
Lo asi sefialado no es entonces para el emisor, sino para
los otros, y en consecuencia la atencién conjunta se bifurca
en dos circuitos tripartitos que deben discriminarse. De
una parte, el semejante es mediacion para acceder hasta el
objeto (gesto protoimperativo) y se vuelve en cierta medi-
da un elemento prescindible al alcanzar la meta; de otra
parte, contra la presuncién de establecer una secuencia
que haria escala en el objeto para proyectarse desde alli
hasta el partenaire como interioridad o subjetividad, suce-
de sin embargo que aqui no es posible, en el final, deses-
timar ninguno de los elementos, porque el sujeto necesita
simultdneamente al objeto y al receptor para cumplir con
su intencién de ubicarse con otro respecto del mundo. En
otros términos, para el gesto protodeclarativo no es posi-
ble reducir la situacion ternaria a una estrategia donde sea
reconocible una matriz binaria de sujeto-objeto: en ella, el
tres, y, de manera peculiar, el rol del interlocutor, hace a la
esencia del tipo de relacién en juego.

Si en los comienzos de la intersubjetividad secunda-
ria, definida a partir de la atencién conjunta, tenemos ya
una intersubjetividad de signos, hacia el final del primer
afio tenemos ya una intersubjetividad semidtica multimo-
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dal, porque a los gestos iniciales se agrega el signo verbal.
Desde un punto de vista no estrictamente lingiiistico, el
periodo denominado “holofrastico” deberia aqui rebauti-
zarse e integrarse al proceso que se ha iniciado ya con la
gestualidad, dado que, en rigor, la aparicion de la pala-
bra no hace més que habilitar otro canal para la significa-
cién que se suma a los recursos comunicativos previos. La
novedad de la palabra aislada pierde relevancia si dejamos
de observarla desde el producto final, que es el lengua-
je, respecto del cual oficiaria como el amanecer todavia
muy lejano. La periodizacion semidtica deberia en cam-
bio destacar lo que es, sin lugar a dudas, el mayor avance
cognitivo-comunicativo de esta fase, a saber, la posibili-
dad de componer los signos preexistentes con los nue-
vos, gestos con palabras. Se trata, en definitiva, de coémo
ambos tipos signicos cooperan desentendidos de aquellas
sus marcas particulares.

La importancia de las composiciones bimodales de
gesto-palabra no puede minimizarse (Butcher y Goldin-
Meadow, 1993; Capirci et al., 2005; Capirci, Iverson, Pizzuto
y Volterra, 1996; Capirci y Volterra, 2008; Goldin-Meadow
y Brentari, 2017; Volterra, Caselli, Capirci y Pizzuto, 2005).
Alli, el gesto ocupa el sitio que, més tarde, en el periodo
de dos palabras (siempre segiin periodizacion lingiiistica),
correspondera a un segundo signo de tipo verbal, como
si aquel asumiera la funcién de preparar el territorio para
el desembarco posterior de otro elemento 1éxico, dando
comienzo a un encadenamiento que irfa perfilando, por
creciente acumulacidn, el arribo de reglas de composicién
morfosintéctica, la ordenacidn serial de las palabras sobre
el eje natural -lineal- de la emisién, y que emanciparia a la
lengua de todo apuntalamiento en signos de otra laya. Las
composiciones bimodales recorren estas tres clases presu-
miblemente sucesivas (Volterra, Caselli, Capirci y Pizzuto,
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2005): originariamente, ambos tipos de signo se encuen-
tran consustanciados como portadores del mismo signi-
ficado (composicién equivalente: gesto y palabras dicen
exactamente lo mismo, como en “esto” + pointing corres-
pondiente); luego aparecen formas mixtas donde, en pos
del mismo referente, los dos signos aportan informacién
diversa (composicién complementaria: “agua” + pointing,
donde esté claro que la informacién verbal, categorial, no
coincide con la del gesto, de tenor indexical); por ultimo,
los signos se distribuyen entre dos contenidos seménticos
plenamente diferenciales, y se generan las primeras cons-
trucciones de caracter (proto)proposicional o de predica-
cién reconocible (composicién suplementaria, en la que el
nifno verbaliza “yo” y sefiala hacia el objeto que desea, o se
llevala mano al pecho en actitud deictica, indicando quién,
y verbaliza el nombre del objeto o la accién que realiza).

El interés de estas composiciones consiste en mos-
trar cémo ya ciertas estructuras expresivo-comunicativas
se organizan, empleando dos signos de extraccién diver-
sa, para transmitir los contenidos de dos representaciones
mentales distintas (relacién agente-objeto, agente-accion,
etc.), antes de que al sistema cognitivo del sujeto sean posi-
bles configuraciones de unica modalidad. La solidaridad
expresiva entre la modalidad gestual y la verbal hay que
entenderla no tan solo como un paso previo en la consti-
tucién del lenguaje en el nino, lo que conlleva imaginarla
condenada a desaparecer luego de esta contribucién, sino
como el estdndar de la comunicacién humana en condi-
ciones naturales (esto significa: socioculturales) a lo largo
de la vida inevitablemente compartida del sujeto, todavia y
siempre ordenada, incluso en tiempos de redes sociales y
virtualidad, por relaciones cara a cara (cuerpo a cuerpo) en
las que prevalece el contacto multimodal. La integracién
gesto-palabra, explorada por Kendon y McNeill de una
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forma pionera, conforma la regla de los intercambios sig-
nicos en la comunidad humana. El abordaje bi/multimo-
dal ofrece un mirador distinto para investigar el desarro-
llo ontogenético del lenguaje, induce a entenderlo como
menos modular, menos veloz de lo que pudo parecer, y lo
piensa como emergente de una praxis comunicativa en la
que el nifo se vale de todos sus recursos para involucrar-
se con el semejante (lo que comprende la utilizacién del
cuerpo v la capacidad de leer en otros cuerpos). La signi-
ficacién, asi asumida, estd ligada a un quantum semidtico
vehiculizado por muy distintos andariveles.

3. Elmundo a través del cuerpo: los gestos representacionales

Entre sus muchas funcionalidades (expresiva, conativa,
fatica y demas), la palabra habla del mundo, tanto como
primeramente el gesto, y acaso mejor que el gesto. Entre
el gesto deictico en particular (categoria que engloba al
pointingy a todas las variedades antes mencionadas), cuya
funcién de minima es indicar dénde, y la palabra, que en
su accién nominativa nos descubre el qué, existe evidente
superioridad informativa de parte de la segunda. Todo ente
empirico tiene un lugar, pero todos los entes son de espe-
cies y géneros diferentes. Asimismo, la facultad de nom-
brar de la palabra se agencia a través del nombre como
tal, por regla arbitrario, y a través de la onomatopeya, que
disuelve esta regla en favor de un signo imitativo, moti-
vado por los rasgos de su referente. “Pato” y “cuac-cuac”
nombran lo mismo, y el niflo pequerio suele usar sonidos
isomoérficos para hacerse entender, tanto como el adulto
para ser més transparente al nifio (este es un aspecto del
llamado “maternés” que no suele tomarse en considera-
cién). La alternativa para referir a un objeto del mundo por
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via de la mimesis también se encuentra en la modalidad
gestual, tanto en el niflo pregramatical como en hablantes
competentes. Por razones obvias, el nifio de escaso 1éxico
se ve forzado a optar por la variante evocativa corporal.

En esta seccidn son presentados episodios de gestos
representacionales obtenidos de un corpus de observacio-
nes efectuadas para la investigacion de habilidades comu-
nicativas durante el periodo de dos palabras. Se trata de
casos que ilustran las ricas posibilidades comunicativas
que parten de la inventiva con que el nifo puede, a falta
de palabras, lograr transmitir sus intenciones expresivas. A
los fines de este texto, los detalles de tipo metodolégico son
accesorios y pueden consultarse en otro sitio (Rodriguez y
Espanol, 2016). La plasticidad del cuerpo, tan solicito para
salvar dificultades de limitacion en el vocabulario, revela
altos margenes de potencial creativo -una creatividad que
se define por un ejercicio que coordina una elecciéon y una
reproduccién, y un compromiso cognitivo acaso superior
al que se encuentra en la onomatopeya, que por su parte
no puede escapar a las imitaciones de sonido-. En efecto,
la reproduccion mimética implica un primer momento de
recorte selectivo entre los atributos de aquello a significar
y, luego, la actividad-signo a realizarse, pero que ha de
tener presencia, como factor limitante, en la eleccién del
atributo a ser representado, so riesgo patente de que la
intencién semiética no pase del conato. Muy en concreto,
se puede palpar en la eleccidn del rasgo por representar
la condicién parcial sive aspectual del signo en la versiéon
peirceana® (algo que no es, por cierto, igual de transparen-
te en el signo lingiiistico).

69 “Algo que estd para alguien en lugar de otra cosa en un cierto aspecto o aptitud
[capacity]” (Peirce, C.P. 2.228, (1931-1935; 1958).
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Por oposicién al deictico, cuyo destino es reportar un
Unico rasgo invariable del objeto, la presencia del objeto o
el objeto mismo con su localizacion, los gestos represen-
tacionales funcionan de modo selectivo; al mismo tiempo,
esta caracteristica es diferencial de la eleccién que realiza
el hablante, siguiendo a Saussure, en el eje paradigmético
de la emisién. Mientras que aqui el sujeto escoge entre
las convenciones previas de la lengua, en la corporeidad
mimética del individuo sucede que la amplitud o libertad
para escoger del mundo qué y como representar solo esta
limitada por su propia habilidad de atencién perceptiva y
extraccidn, luego para adaptar plasticamente el cuerpo a
aquel rasgo seleccionado, destreza bilateralmente imbrica-
da con las decisiones de recorte.

No corresponde a los gestos representacionales la
exclusividad de poder indicar la ausencia de un objeto.
También los deicticos pueden llevar a cabo esta funcién
(Liszkowski, Carpenter y Tomasello, 2007; E. G. Rodriguez,
2017). Pero, por una parte, ello se cumple solo en modo
ocasional, y derivado del empleo con objeto presente,
mientras que la gestualidad representacional, por el con-
trario, se efectiia muy rara vez ante el objeto y més bien
acontece para conjurar lo ausente. Como ha sido puesto de
relieve acerca de la asociacién entre humo y fuego, aquel
es signo de este solo si este cae por fuera de mi percepcién
(Eco, 1973, 1976). Algunos signos necesitan que el sitio del
referente esté vacio, y por norma el gesto representacional
permite al sujeto poner ante el receptor los més diversos
referentes inactuales a través de sus caracteristicas de for-
ma y de funcién.
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A la edad de 1;7 (13)7, B se pone en cuatro patas acercindose
a unos dinosaurios de juguete, a los que ladra con vehemen-
cia (gesto representacional + onomatopeya). Su “guau” es juego
compartido: B se expone al otro y hace un papel dentro de su
propia ficcién ante/para el adulto. Todo su cuerpo esté ladica-
mente acomodado a figurar la silueta y el comportamiento del
referente animal. En la misma sesién, M se golpea contra el piso.
B lanza en represalia un golpe al piso y verbaliza algo impreciso,
a mitad de camino de “mano” y de “malo” (o bien nombra el
agente con el que efectta la represalia, o bien, puesto a juzgar,
estd calificando la moral del piso, hdbito ante cada tropiezo de B
con los muebles, sancionando, por ejemplo, “silla mala”). Cual-
quiera fuere la palabra, “mano” o “malo’, se acopla con la gestua-
lidad que reproduce isomoérficamente la accién de pegar.

En 2;4 (10), jugando con R a una pelea de Bakuganes (bolitas
magnéticas, de inspiracién televisiva, que dejan aparecer un
monstruo diminuto), exclama “;Ya!” Luego de hacer un gesto de
victoria elevando los brazos, mueve un puio cerrado en direc-
cién a R. La actitud amenazante, que concuerda con la ténica del
juego, sumada a la mueca hostil con el cefio fruncido, reprodu-
ce la actitud beligerante que los personajes de ficcién del caso
suelen practicar.

En la primera vineta, la mimica del gesto ha recogido

la forma del golpe sin llevar a cabo la accién efectiva: el
manoton se da en el aire, mirando a la madre, y como si
se controlara que la accién retaliativa corresponde a lo que
sucedié. En la segunda, el gesto abarca un movimiento de
las manos y, a la vez, una expresién facial-gestual adopta-
da ex profeso. Ambos ejemplos, al comienzo y al final de
la etapa estudiada, ofrecen un significado iconografico de
sesgo literal. Con el correr de las observaciones, sin embar-
g0, los gestos representacionales se van despegando de su

70

Respetamos la convencién piagetiana [afio; mes (dia)] y la siguiente notacién: B/
nifo, M/madre, P/padre, R/niiera.
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referente, aludiéndolo de modo tangencial y precisandolo
a través de asociaciones por contigiiidad (pauta espacial),
por sucesién (temporal) o por causalidad.

En 2;0 (14), B estd bebiendo. Cuando acaba, extiende el vaso a
P, quien lo rechaza. Para que comprenda su accidn, eleva el vaso
nuevamente a la boca y bebe en falso, dejando entender que ya
no queda contenido. P le pregunta: “;Qué?’, y B coloca el vaso
hacia abajo ylo sacude, sefialando, con un tono de interrogacién:
“;sNo mé_?” /;no hay mas?/. En el beber sin contenido se pue-
de apreciar una gestualidad representacional en que la accién
remite a eso faltante.

En 2;2 (10), P y B se encuentran boca arriba echados en el suelo.
P inquiere, viendo hacia el plafén: “;Esa es la luz?”. B: “Si” (con
un gesto de pointing). P: “;Cémo se apaga?”. B dice: “Asi’; y com-
prime los parpados para mostrar lo que es la oscuridad, para
ilustrar en qué consiste la luz apagada. Es un ejemplo sorpren-
dente de gesto representacional para indicar la consecuencia de
apagar la luz. B no parece comprender del todo el sentido de la
pregunta, a la que habria debido responder mostrando qué pro-
cedimiento se realiza para oscurecer la habitacién (podria haber
indicado con un pointing el interruptor), pero ha captado que
se trata de luz apagada y responde exhibiendo en qué consiste
la ausencia de luz (figura metonimica en modalidad gestual). Es
de hecho una composicién suplementaria, porque el gesto y la
palabra se componen de una forma en la que cada cual aporta de
su cuiio un contenido de significado diferente: la palabra como

m

un determinativo que sefiala un cdmo (“Asi”), el gesto aportando

m

aquel valor preciso, especificativo, del “asi{” Las dos partes de la
expresion se solicitan para otorgar coherencia a la respuesta.

Estos ejemplos despegan la representacién del dupli-
cado literal. Lo figurado aporta un signo que el otro debe
entender como un pretexto para suscitar en él una (distin-
ta) representacion mental relacionada. La forma del refe-
rente se halla desplazada. Cerrar los ojos no sefala aqui
dormir o suefio (que implican ojos cerrados necesaria-
mente), sino algo que por si mismo no se excluye con la
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condicién de ojos abiertos. B ha utilizado ese significante
para sugerir otro significado excéntrico. Esto revela hasta
qué punto es el manejo de las coordenadas practicas lo que
faculta al agente emisor saber qué signos puede emplear,
fuera de las rutinas donde son comunes, en determinadas
nuevas situaciones. Y es el contexto lo que pone al recep-
tor en situacion de poder entender lo formulado, dar con
las claves para este “significado ocasional” De una manera
semejante, el gesto de beber solo podia apuntar, en su con-
texto, a eso faltante (liquido), a comportarse informativa-
mente (‘Ya no queda’) o conativamente (“Servi més, quiero
beber”). La situacion aporta el marco del que el nifio extrae
no solo las primeras significaciones estables, sino también
la oportunidad de flexibilizar sus usos.

Una de tantas peculiaridades de este gesto es que
conviven en su seno diferentes posibilidades descriptivas,
tantas cuantas tolere el limite de la creacion. Cada carac-
teristica seleccionable del modelo ha de multiplicarse por
el nimero de posibilidades signicas con las que pueda
ser representado (la seleccién de un rasgo implica sosla-
yar otros rasgos posibles igualmente validos), pero exis-
te también la multiplicidad mimética, solo acotada por la
habilidad del cuerpo para la metamorfosis. Ciertas carac-
teristicas pueden autoimponerse por saliencia perceptiva
(Kendon, 2004), pero en algunos casos lo determinante es
la funcién (Nelson, 1996). Funcién a veces natural de los
objetos, como cuando en 1;8 (30) B us6 las dos manos,
horizontalmente colocadas, para sugerir la nocién de tam-
bor, una en el rol de parche y la otra palmoteando encima;
funcién otras veces derivada de rutinas familiares especifi-
cas, como cuando en 1;10 (2) B colocé en su sien una pis-
tola de juguete (méaximo estupor de los presentes), porque
habia captado el parecido con el secador de pelo. En cual-
quier caso, funcién o saliencia perceptiva, la iconografia
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gestual supone las tareas de recortar y de emular activa-
mente a partir del motor de una imaginacién analogante.
Si la palabra es arbitraria, y en esta arbitrariedad reside
la coercion de utilizar significantes y significados confor-
me con prescripciones culturales, el recurso a la figuracién
corpoérea ofrece al nifio una vasta avenida de creatividad
sin correlato en esta etapa de limitacién verbal. Al producir
significantes motivados, “levantados” de las cosas mismas,
el nifo transpone la frontera de su mucho o poco 1éxi-
co y puede significar, dentro del horizonte de su propia
destreza expresiva, sus talentos como imitador o su elo-
cuencia corporal.

Asi, tenemos que, junto con la palabra, este tipo de
gesto logra separar la comunicacién del anclaje de tiempo-
espacio, pero, a diferencia de ella, no se apoya en un nexo
arbitrario consabido, sino en cierta habilidad especular
para reproducir, reflejo del objeto empirico o abstracto
que es, no obstante, recreacion del mismo, una asimilacién
de lo exterior al potencial semidtico del nifio. Este pone
de si algo ausente en el objeto, el cuerpo mismo como
agente-esquematizador del contenido por representar. En
la literatura filoséfica no es inusual hallar que el simbo-
lismo humano escapa del contexto témporo-espacial mas
inmediato por efecto del signo lingiiistico. La gesticula-
cién representacional impugna esta exclusividad: puede
haber libertad de significacién sin arbitrariedad y desde
la motivacion que relaciona el referente y el significante.
Ocurre entonces que esta opcidn fuerza al sujeto a asumir
un mayor protagonismo. Hay que inventar, porque la copia
incluye la eleccién de qué copiar, qué aspecto del obje-
to destacar para hacerlo reconocible a los destinatarios
del mensaje y, finalmente, no por eso menos importante,
qué partes del cuerpo hacer intervenir. En lo verbal, has-
ta no hallarse el nifio en posicién de componer palabras,
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la creatividad es una posibilidad exigua; en la modalidad
gestual ella tiene cabida incluso empleando un solo signo
(cerrando los ojos para sugerir oscuridad). La significacién
creativa surge con el gesto antes de que el lenguaje la ele-
ve a niveles superiores, ciertamente inalcanzables para la
expresividad del cuerpo (las teorias cientificas no parecen
posibles sino bajo vigilancia estricta sobre el grado de rigor
l6gico-descriptivo de sus contenidos). La palabra preexis-
te al sujeto, es de los otros, circula por la cultura, pero
este tipo de gesto iconografico puede acufiar una forma
sui generis de referir. En cierto modo es posible afirmar
que la palabra se aprende pasivamente (“en cierto modo”
sirve para protegernos contra la objecion de que no existe
aprendizaje sin un compromiso activo de parte de los suje-
tos), mientras que en la gesticulacion figurativa hay que
ser como o hacer como los objetos, y en ello el sujeto esta
forzado a un involucramiento que exige cierta inventiva.
Los gestos representacionales son, con la palabra, un signo
destinado a la emancipacién del entorno inmediato, pero
un signo que -en contraste con las unidades fonemadticas
y léxicas, con las reglas gramaticales que los ninos deben,
trabajosamente, ir adquiriendo en un marco de exposi-
cién, repeticion y prueba- puede significar sin otras res-
tricciones que las del sujeto. El gesto representacional no
nombra, si por nombre ha de entenderse a la accién de
mentar al otro sin ninguna pista imaginaria. Mas que eso,
incluye al mundo entre los signos, lo dice en su propio idio-
ma, idioma-mundo en el que los objetos no son bautizados
caprichosamente, mundo de Gestalten y de propiedades
que se contagian al cuerpo y constituyen un mensaje.

No se plantea aqui un antagonismo entre palabra y
gesto, oralidad abstracta y fisicalidad concreta. Mas bien,
se trata de que ciertos signos capturan el mundo en cédi-
gos preestablecidos y otros se apoyan directamente en él.
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Las onomatopeyas, antes aludidas, absorben del mundo
los sonidos que objetivamente se encuentran en él, de
suerte que las distintas lenguas emplean su servicio para
referir volando al ras de los hechos concretos. En ambos
casos, la onomatopeyay el gesto representacional, la forma
es también el contenido: ella contiene al referente en la
accion misma de significarlo.

La significacién creativa recuerda eminentemente el
mecanismo suspensivo postulado por Riviere (Riviere y
Sotillo, 1999; cfr. también Espariol, 2003), solo que en su
propuesta se trata de suspender acciones y usar los frag-
mentos para sugerir la idea del todo o de la porcién omi-
tida (el nifo sopla el pabilo de la vela para pedir que la
enciendan y poder, acto seguido, jugar a apagarla). La ges-
ticulacién representacional incumbe, sin embargo, a sig-
nos que no son extractos de rutinas o episodios singulares,
sino, en todo caso, suspensiones quietas, extracciones rea-
lizadas a partir de los objetos como tales que, al ser signifi-
cadas, obran en sus veces.

Con todo, ;no ha suspendido el perro, por ventura,
el cuadro general dentro del que tiene lugar su vuelta a la
manzana cuando, la correa colgando de los dientes, va en
bisqueda del amo o se sienta a esperar junto a la puer-
ta?; ;no ha conseguido asi él también una segmentacién
de la rutina de paseo, no ha consagrado como signo la
accion recortada? Si es una accién, y es un mensaje, la
significacion creativa en el sentido aislado por Riviére no
es patrimonio del sujeto humano. Por ende, la creatividad
para escoger un rasgo del objeto o desprender una fraccién
de la secuencia comportamental implica menos diferen-
cias interespecificas que el hecho de que el nino tope, en
este punto, con la posibilidad de figurar el mundo con su
cuerpo. Dado que el perro puede segmentar y hacer valer
con calidad de signo una conducta, no es la segmentacién,
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sino el descubrimiento de las posibilidades del representar
lo que implica un progreso cognitivo en el signo represen-
tacional y nos deja arriesgar una frontera entre el hombre y
el resto de las especies. Luego del cuerpo como anclaje del
si mismo y de la exploracién del movimiento y del espacio
circundante por su medio, el nifio le ha encontrado una
veta desconocida.

Antes el cuerpo era solo herramienta, el medio de la
accion y el movimiento, el asiento de sensaciones y expe-
riencias, el sensor del limite entre lo exterior y lo interior. El
cuerpo era el si mismo, las formas rudimentarias de vincu-
lacién con otros (las formas de la vitalidad) mds un elenco
de capacidades practicas y comunicativas de diversa clase.
Ahora se ofrece al nifilo como todo un nuevo capital. Usar el
cuerpo para lareproduccién/recreacién del referente es un
hallazgo que libera posibilidades comunicativas por enci-
ma de las manifestaciones expresivas espontaneas y de la
contigiiidad de la deixis. Al asumir esta variante signico-
figurativa el cuerpo se revela mucho mas versatil semiéti-
camente que lo que habia demostrado con la sola indica-
cién del referente. Al reflejar la cosa (mimesis), el cuerpo
advierte su capacidad de ser también el mundo, de cobrar
sus formas y de introyectarlo, de llegar también a proyec-
tarlo nuevamente al exterior por via de imaginarizarlo en
plasmaciones fisicas concretas. Pero para que el cuerpo
aloje al referente hay que poner a este en idioma corporal,
llevar el mundo al cuerpo. Mundo corporeizado, entonces,
por virtud de la ductilidad para el remedo fisico de formas
y de movimientos de la realidad.

Esta imaginarizaciéon del mundo al recurrir a la cor-
poreidad del gesto despliega ante el nifio un abanico de
escenarios y de habilidades con las que expresarse de
manera inédita. La representacién mediante el cuerpo per-
mite entrever un lado oculto de las competencias fisicas y
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comunicativas que, al cruzarse con las manifestaciones de
empatiay de musicalidad temprana, alumbrara un espacio
para que se desarrolle, sobre la base del ritmo compar-
tido y de la exteriorizacién de estados afectivos, una elo-
cuencia diferente, sin palabras, pero igualmente solvente
para hablar del mundo, para modelarlo desde la blandu-
ra artistica de la corporeidad. De esta manera, el ejercicio
ritmico infantil originario recibe de la variante del gesto
representacional una promesa de llegar plasticamente has-
ta las cimas de la imitacién y la emocién conjuntas, hasta
los pasos de ballet mediante los que el cuerpo es la arci-
lla maleable capaz de volverse un cisne, un cascanueces,
viento, Don Quijote. En sintesis, la representacién iconica
a través del gesto transfigura aquellas condiciones fenome-
nolédgicas fundamentales del ser-en-el-mundo y ser-con-
otros (al decir de Heidegger) de una manera camalednica
para ser como-el-mundo y a la vez como-los-otros.

4, Conclusiones generales

En nuestras dos primeras secciones, se quiso esbozar de
qué manera la perspectiva cognitivista en general, y el
lenguaje de modo particular, condicionado a ser un siste-
ma de simbolos abstractos, tenian dificultades que, con la
inclusién del cuerpo como una variable necesaria, se ajus-
tan mejor a los progresos que el nifio lleva efectivamente a
cabo en su camino a la gramatica. Una brevisima recapi-
tulacion de los problemas del enfoque modular-innatista
continud en la exposicion de los hechos establecidos con
mayoritaria aceptacion por la comunidad de los psicélo-
gos del desarrollo, en especifico de la infancia tempra-
na, mostrando como alternativa una versién integrativa
de capacidades previas del sujeto que conducirian, no sin



262 LOS SIGNOS DEL CUERPO

esfuerzo, hasta el lenguaje. La psicologia de este periodo
incluye enfoques diversos que, sin poder envolverse bajo
un rétulo unitario, comparten ideas de dinamismo y de
conflicto cognitivo, de equilibracién y avances no lineales,
de retroalimentacion entre semiosis y otras competencias,
con afan de recobrar, para la discusién sobre el lenguaje,
otros tipos de signos, la semantica como factor central, sig-
nos lingiifsticos aislados o ligados por acoplamiento (por
ende, pregramaticales), y aquellos niveles sociocognitivos
que se habian tenido, en algin tiempo, por contribuyentes
periféricos. Las voces contrarias hablaban desde los mar-
genes del caudaloso delta cavado por el cognitivismo, fiel
al modelo computacional-funcionalista. Desde este otro
lugar, renovador (sin ser exactamente nuevo), que cabe
a cierta psicologia, el lenguaje puede contemplarse como
un resultado mucho més que como un punto de partida,
como un efecto obtenido a partir de la conmixtién de habi-
lidades previas reciprocamente actuantes y fecundas (tal la
nocién de emergentismo, al menos en psicologia).

El despliegue apretado de los hitos principales en
el ingreso del nino a la semiosis comunicativa (recorde-
mos: significacién intencionada para un otro concebido
como vélido interlocutor) recal6 con un mayor detalle en
la valoracién del gesto, en la importancia medular que se le
ha concedido en los dltimos tiempos. Hemos considerado
aquellas condiciones que lo hacen posible, particularmen-
te la atencién conjunta como un punto inflexional para
entender cémo los nifios dirigen sus signos a otros que han
reconocido como agentes de experiencias marcadas por la
intencién, entes como ellos proyectados intelectualmente y
volitivamente sobre los objetos del entorno.

Por la via del gesto y con la aspiracién de poner de
relieve el gran protagonismo que el cuerpo ha adquirido en
los estudios filo-psicolégicos sobre la mente, en la dltima



LOS SIGNOS DEL CUERPO 263

seccion se ahondd en el gesto icdnico o representacional,
normalmente presente en la investigacién empirica, cla-
sificado y contabilizado en los anadlisis cuantitativos, pero
en igual medida postergado en lo tocante a evaluaciones
integrales, tedricas, de lo que implica en el mapa de los
progresos semioticos del nino (como si su naturaleza revis-
tiera poca gravedad en la ontogénesis y el crecimiento de la
comunicacion humana). Por el contrario, hemos querido
defender su valor especifico de gesto con caracteristicas
particulares. Puesto al nivel de la palabra y de los demds
gestos, se revela como aquel espacio, dentro del univer-
so de la significacidn, en el que el cuerpo adquiere méxi-
ma presencia. En concreto, la significacién corporeizada
en el gesto representacional plantea una relacién entre el
mundo y el yo que no es parangonable con ninguna otra
variante (con la salvedad hecha de la onomatopeya, a la
que -hemos argumentado- supera por grados de libertad).
La combinacién de seleccién-reproduccion iconogréfica y
corporeidad lo vuelven el tinico signo de esta condicién,
situado entre la palabra -con idéntica aptitud referencial-
y la expresividad no comunicativa, inclusive asemantica,
del cuerpo afectado al movimiento artistico -en alusién a
la capacidad de transmisién/ suscitacion de estados afec-
tivos que tiene la danza, por ejemplo, para la que no cabe,
quizas, pensar stricto sensu en términos de significacién (F.
G. Rodriguez, 2017)-.

El recorrido ha pretendido, a partir de consideracio-
nes tedricas mas generales y luego pasando por la discu-
sion de observaciones de detalle, llevar interés a la inclu-
sién del cuerpo en la ontogénesis de la semiosis. Ha sido el
cometido mostrar cdmo el cuerpo no puede excusarse de
los estudios del desarrollo comunicativo, y, por lo tanto, de
las investigaciones cognitivas en su mas variado espectro,
y asimismo destacar que por su medio entran al escenario
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la multimodalidad, la dimensién semantica en sentido lato
y la comprensidn del otro en calidad de estratos decisivos
para el planteamiento del lenguaje concebido, humbold-
teanamente, como actividad (enérgeia)™.
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Desarrollo intersubjetivo y perceptivo
El ritmo como ejemplo de su enlace durante el primer ario de vida

MauRicio MARTINEZ (UAI)

1. Introduccion

Podria pensarse que el desarrollo intersubjetivo y el desa-
rrollo perceptivo se encuentran intimamente vinculados,
o bien que no se relacionan maés alld de ciertas intuicio-
nes préximas al sentido comtin. Aunque recientemente
comenzd a resaltarse el importante papel que desempe-
na el desarrollo de la percepcién intersensorial” en rela-
cién con el desarrollo social, emocional, comunicativo y
lingtiistico (Bahrick y Lickliter, 2012), la naturaleza de esta
relacidn atin no fue lo suficientemente explorada. General-

72 Alolargo del capitulo, respetaremos la terminologia usada en el &mbito de estu-
dios sobre el desarrollo de la percepcién multisensorial (Bremner, Lewkowicz y
Spence, 2012). Utilizaremos el término “percepciéon multisensorial” para referir-
nos ala capacidad para tratar con estimulos que son fuente de multiple informa-
cién sensorial. El término “intersensorial” refiere a la capacidad para percibir
relaciones entre informacién que se encuentra disponible simultdneamente
para diferentes sistemas perceptivos. Para describir la cantidad de informacién
simultdnea que ofrece un estimulo particular, utilizaremos los términos: “uni-
modal’; cuando presenta informacién disponible para un tinico sistema percep-
tivo; “bimodal’; para cuando presenta informacion para dos sistemas percepti-
vos; y “multimodal’; en aquellos casos en los que presenta informacién para tres
0 mas sistemas perceptivos.

27
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mente, los datos empiricos sobre las capacidades de per-
cepcidn intersensorial de los bebés -obtenidos en estudios
controlados de laboratorio- son utilizados como insumos
en trabajos que abordan el desarrollo de distintos domi-
nios: el aprendizaje de la relacién entre palabras y obje-
tos (Gogate, Bolzani y Betancourt, 2006), la emergencia
de interacciones triddicas (Rossmanith, Costall, Reichelt,
Lépez y Reddy, 2014), el desarrollo de la intersubjetividad
secundaria (Fogel y DeKoeyer-Laros, 2007), la emergencia
del si mismo (Stern, 1991) o la relacién entre las interaccio-
nes sociales tempranas y el desarrollo social del bebé en
edades mas avanzadas (Jaffe, Beebe, Feldstein, Crown, Jas-
now, Rochat y Stern, 2001). Asimismo, dichas capacidades
también suelen ser invocadas en trabajos de indole teérica
(Stevanovic y Koski, 2018) y filoséfica (Verhage, 2008) rela-
tivos al contacto intersubjetivo. Si bien en los trabajos men-
cionados se destaca la relacion entre la habilidad estudiada
y la capacidad perceptiva, en ellos solo se da por sentada la
relacion sin explicitarse o conceptualizarse el vinculo.

Por otra parte, cuando se alude al desarrollo inter-
subjetivo, generalmente, el punto dlgido de discusién suele
ser el transito desde la intersubjetividad primaria -interac-
ciones diddicas bebé-adulto- a la secundaria -interaccio-
nes triddicas bebé-adulto-objeto- (Trevarthen, 1998). En
el ambito de la psicologia del desarrollo, se alude a este
transito como la revolucién del noveno mes (Rochat, 2004;
Tomasello, 2013). La mayoria de las teorfas que intentan
explicar el desarrollo intersubjetivo temprano se ocupan,
casi exclusivamente, del salto cualitativo desde la inter-
subjetividad primaria a la secundaria (M. Martinez, 2010).
Sin embargo, el desarrollo intersubjetivo durante el primer
afio de vida se caracteriza, més que por saltos cualitati-
vos o discontinuos, por cambios paulatinos y graduales en
el modo con el que el bebé comparte su experiencia con
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las personas (Reddy, 2008). En efecto, la participacién del
bebé durante el encuentro intersubjetivo evidencia otros
cambios mas alld del que ocurre durante la revolucién
del noveno mes. A lo largo del primer afo de vida, los
bebés desarrollan modos de contacto intersubjetivo con
sus figuras de crianza cada vez mds complejos y sutiles. Sus
modos de participacién cambian ostensiblemente durante
la interaccién.

Contamos con evidencia empirica suficientemente
sdlida que permite afirmar que, desde el nacimiento, los
bebés presentan sesgos perceptivos que guian selectiva-
mente su atencién hacia aquellos pardmetros de estimu-
lacién del medio que se sittan precisamente en torno a
las caracteristicas fisicas que definen perceptivamente a
las personas (Riviere, 2003). Entre el mes y medio y los 6
meses, las conductas expresivas del bebé (sonrisas, voca-
lizaciones, movimientos), que inicialmente se manifiestan
de manera breve y aislada, se van organizando progresi-
vamente en forma de racimos (Kaye, 1986). Entre los 2 y
6 meses, los bebés pasan de solo atender visualmente a
los gestos ritmicos ostensivos con objetos realizados por el
adulto, a realizar ellos los primeros gestos canénicos rit-
micos con objetos (Moreno-Nunez, Rodriguez y Del Olmo,
2015). A partir del segundo mes y hasta el octavo, expresan
de diversos modos (conjugando vocalizaciones, expresio-
nes faciales y gestos) su intencién de volver a involucrar
al adulto cuando este quiebra la dindmica de la interac-
ciéon (Melinder, Forbes, Tronick, Fikke y Gredebéck, 2010).
A partir de los 6 meses, los bebés se convierten en acti-
vos provocadores con la intencién de atraer la atencién
del adulto hacia la interaccién (Reddy, 2008). Entre los 6
y 12 meses, responden de manera diferenciada ante dis-
tintas expresiones de la conducta del adulto (imitacién o
entonamiento afectivo) durante la interaccién (Bordoni,
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Espanol y De Grande, 2017). Durante los dltimos 3 meses
del primer ano de vida, los bebés comienzan a coordinar
actos praxicos conjuntos y actos interpersonales (Hubley
y Trevarthen, 1979), lo que da lugar a la emergencia de
la atencién conjunta (Tomasello, 2013) y la comunicacién
gestual preverbal (Sarrid y Riviere, 1991), ambos indicado-
res del establecimiento cabal de la experiencia de intersub-
jetividad secundaria.

Si asumimos que existe un vinculo entre la percepcion
intersensorial y el desarrollo intersubjetivo, resulta plausi-
ble interpretar que los cambios en la conducta del bebé se
encuentran, de algiin modo, sustentados por cambios en
sus capacidades perceptivas. Ahora bien, ;con qué clase
de habilidades perceptivas se vinculan los cambios ante-
riormente mencionados?, ;qué clase de cambios se produ-
cen en el desarrollo perceptivo vinculados a los cambios
en el contacto intersubjetivo?, ;qué clase de informacién
percibe el bebé durante los intercambios? A su vez, la
propia relaciéon entre el desarrollo de ambas capacidades
puede ser problematizada: debemos plantear una relacién
lineal-causal entre las capacidades perceptivas y el contac-
to intersubjetivo (o viceversa), o mas bien debemos plan-
tear una relacion dialéctica (como sugieren Espaiiol, 2010
y Riviere, 2003), donde el progresivo involucramiento del
bebé con el adulto propiciaria el desarrollo de la percep-
ci6én intersensorial, y este impactaria en los cambios que
se observan en el bebé en su involucramiento con sus figu-
ras de crianza. Este es el tipo de preguntas que hay que
responder si pretendemos establecer un vinculo que vaya
mas all4 de dar por sentada la relacion entre el desarrollo
intersubjetivo y el desarrollo perceptivo.

Estas preguntas, ademds de obligarnos a profundi-
zar nuestro conocimiento sobre el desarrollo de la per-
cepcién intersensorial, conducirian a la elaboracién de
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una explicacién posible sobre el desarrollo intersubjetivo
temprano, sorteando algunas dificultades. A grandes ras-
gos, podemos identificar dos tipos de problemas. En pri-
mer lugar, las teorias que pretenden explicar el transito de
un modo de intersubjetividad a otro presentan, desde el
punto de vista de su ontogénesis, algunos inconvenientes
(M. Martinez, 2010). Por ejemplo: el innatismo explicito
de Trevarthen, quien acufid los conceptos de “intersubje-
tividad primaria” y “secundaria”; la concepcién modular
y maduracionista que subyace al modelo propuesto por
Baron Cohen; o la disociacién entre la capacidad general
de inteligencia sensoriomotriz (en cuanto sustrato cogniti-
vo) y las capacidades socio-comunicativas en la propuesta
de Tomasello. En segundo lugar, también existen dificul-
tades en las explicaciones acerca de cémo se relacionan
los intercambios intersubjetivos tempranos con los deno-
minados “precursores de la teoria de la mente”: los gestos
deicticos y el juego de ficcién (Baron Cohen, 1991).

Con relacién al primer tipo de problemas, no con-
tamos con una explicacién apropiada sobre el desarro-
llo intersubjetivo que, ademas de indicar la existencia del
transito de la intersubjetividad primaria a la secundaria,
contemple los diferentes cambios que ocurren en la con-
ducta interactiva del bebé durante el primer afio de vida. Y
con respecto al segundo problema, aunque algunos inves-
tigadores consideran el contacto intersubjetivo temprano
como un precursor mas de la teoria de la mente, anterior
a los gestos deicticos, creemos que esto no es asi. Bajo esta
optica, la interaccidn seria un eslabén mas en la cadena
genética que desemboca en el proceso psicoldgico respon-
sable de la comprensién de los demds. Creemos que este
modo de plantear el problema no lo resuelve. Contraria-
mente, asumimos que:
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Las experiencias de intersubjetividad primaria no son un pre-
cursor de la teoria de la mente sino un conjunto de précticas y
capacidades corporeizadas que, si bien aparecen temprano en el
desarrollo, contintian siendo la forma béasica de entender a los
otros en situaciones de interaccién (Espanol, 2008, p. 130).

Por lo tanto, no deben entenderse como precursoras;
por el contrario, esas experiencias deben explicarse onto-
genéticamente en cuanto modos emocionales, sensorio-
motrices, perceptuales y no conceptuales de compartir un
tipo de experiencia que nos acompana a lo largo de toda la
vida (Gallagher, 2001).

El objetivo que nos proponemos en este escrito es pre-
sentar un posible enlace entre el desarrollo intersubjetivo
y el desarrollo de las capacidades perceptivas de los bebés.
Vincularemos el desarrollo de las capacidades de percep-
cién intersensorial -estudiadas en contexto de laborato-
rio- con las conductas interactivas de los bebés -estudia-
das en contextos observacionales y microanaliticos- para
comprender la ontogénesis de los modos cada vez mads
sutiles y ajustados de interaccion del bebé. En este trabajo
en particular, nos focalizaremos en uno de los elementos
constitutivos de las interacciones: el ritmo. Sabemos que el
enlace también deberia realizarse con otros elementos que
conforman la interaccién (la sincronia, la duracion, la rate
o densidad cronométrica), pero, por cuestiones de espacio,
nos focalizaremos en el ritmo.

2. De los procesos que permiten inferir o simular a los procesos
perceptivos

Es menester de la psicologia identificar aquellos proce-
sos que nos permiten comprender a los demds e involu-
crarnos socialmente con ellos, es decir, identificar aquellos
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procesos responsables de la cognicién social (Gémez y
Nunez, 1998). Asimismo, es menester de la psicologia del
desarrollo dar cuenta de la ontogénesis de dichos procesos
e identificar los cambios que se suceden en los diferen-
tes modos de contacto social que se despliegan a lo largo
del ciclo vital. En el aflo 1978, dos primat6logos, Premack
y Woodruff, acunaron una expresién que generé muchas
hipétesis de trabajo y datos empiricos, lo que amplié nues-
tra comprensién sobre la cognicion social. La expresion
en cuestién es “teoria de la mente” (en adelante “TM”).
Desde entonces, la TM se convirtio en el proceso psicolégi-
co que explica nuestra capacidad de interactuar, cooperar,
engafar y tantas otras habilidades que ponemos en jue-
go cuando nos vinculamos con los demas. En tal sentido,
hoy dia resulta dificil referirse a la cognicién social o a
como las personas interactian eludiendo dicho término
(Reddy y Morris, 2009). La TM es un proceso psicolégico
que nos permite interpretar, predecir y dotar de sentido a
la conducta de los demaés atribuyéndoles estados mentales,
como creencias, deseos, etc. (Baron Cohen, Tager-Flusberg
y Lombardo, 2013).

A partir de mediados de la década de 1980, se desa-
rrollaron diferentes propuestas teéricas para explicar el
funcionamiento y desarrollo de la TM. A principios de la
década de 1990, la publicacién de un ntimero doble de la
revista Mind and Language (1992, vol. 1-2) dio lugar a que
se erigieran las dos grandes perspectivas que albergarian
las diferentes propuestas tedricas, lo que le abri6 paso a un
debate que perdura hasta la fecha (Balmaceda, 2018). En el
ambito de la filosofia (Gallagher, 2001; Gomila, 2003; Pérez,
2013; Scotto, 2002) y en el de la psicologia (Espariol, 2008),
se denominan “perspectiva de primera persona” (PPP) y
“perspectiva de tercera persona” (PTP), respectivamen-
te. Para ambas, la interaccién con las personas depende
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de algiin mecanismo psicolégico que permita vislumbrar
aquellos estados mentales -no accesibles a través de nues-
tros sistemas perceptivos- causantes de la conducta obser-
vable. Estas perspectivas propusieron sendas explicacio-
nes sobre mecanismos que permiten inferir o simular los
estados mentales a través de los cuales comprendemos
la conducta de los demads. Por cuestiones de espacio, nos
limitamos a nombrar algunas de las teorias mds represen-
tativas del debate entre la PPP y la PTP. En M. Martinez
(2011), el lector puede encontrar un analisis pormenoriza-
do de un conjunto mas amplio de propuestas teoricas.
Bajo la PTP encontramos propuestas como la de Les-
lie, quien planted la existencia de un moddulo responsa-
ble de metarrepresentaciones, representaciones mentales
no literales en las que estdn suspendidas las relaciones
normales de referencia y verdad respecto a los “estados
del mundo” (Leslie, 1988). Bajo una éptica similar, Baron
Cohen (2005) propuso un médulo con diferentes mecanis-
mos que “maduran” a diferentes edades: detector de emo-
ciones, detector de intencionalidad, detector de direccién
de la mirada, mecanismo de atencién compartida, meca-
nismo de empatia y mecanismo de teoria de la mente. Por
su parte, siguiendo la légica de las metarrepresentaciones,
Perner (1994) planteo el desarrollo de una capacidad inte-
lectual general que permite operar con modelos que repre-
sentan la relacidn representacional entre un modelo y el
entorno. Una propuesta algo diferente es la de Wellman
(2017), para quien la comprensién de los demds depen-
de de un conocimiento tedrico (inferencial), un conjunto
de conceptos (deseos, creencias, etc.), distinciones onto-
logicas (entre lo real y lo pensado) y un marco causal-
explicativo (el rol causal de los estados mentales en la con-
ducta de las personas), sujetos, a su vez, a sucesivos cam-
bios conceptuales. Bajo el amparo de la PPP, se encuentra
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la propuesta de Harris (1991; 1992), quien atribuye al desa-
rrollo de la imaginacién la capacidad de proyectar los pro-
pios estados mentales a los demés para comprender co6mo
se comportarian en diferentes situaciones.

Mientras se desarrollaba el debate entre la PPP y la
PTP, se intentaron algunas soluciones proponiendo mode-
los hibridos (Carruthers y Smith, 1996). A la par, emer-
gi6 una segunda perspectiva (intentado elucidar algunos
problemas no resueltos por estas dos perspectivas) deno-
minada “perspectiva de segunda persona”’ (PSP) (Espa-
fiol, 2008; Gémez, 1996; Gomila, 2003; Pérez, 2013; Reddy,
1996; Scotto, 2002). Bajo la PSP se asume que experimen-
tamos la mente del otro de manera directa e inmediata, sin
necesidad de teorias, inferencias o proyecciones simula-
das; percibimos la mente de los demads en sus expresiones
en la medida en que nos involucramos en una interaccién
(Gomila y Pérez, 2017). Comprender a los demas desde la
PPP y la PTP implica detectar (inferir o imaginar) que, por
detras de la conducta, en el plano de lo mental inobserva-
ble, hay fenémenos (creencias, deseos, etc.) que causan la
conducta observada. En cambio, desde la PSP, comprender
la conducta del otro implica percibir que existen en ella
estructuras o formas (Gestalten) que la vinculan de manera
directa con las otras personas (Gémez, 2008, 2009). Dicho
vinculo no pertenece a un plano inobservable (como suce-
de con los deseos o las creencias); por el contrario, per-
tenece al mismo plano -el observable- que la conducta
(G6émez, 2010). Gomila y Pérez (Gomila, 2003, Gomila y
Pérez, 2017, Pérez y Gomila, 2018) postularon una serie de
caracteristicas que especifican la PSP:
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La comprension de las personas se produce solo
cuando se vivencian interacciones dindmicas cara a
cara o, mejor dicho, cuerpo a cuerpo. En tal sentido, es
una comprension online: 1a presencia fisica del otro es
necesaria para su comprension.

Los aspectos expresivos del cuerpo son vistos como
expresivos (no interpretados), y por ello no puede
ocurrir la comprensién si no es de cuerpo presente.
La comprension es reciproca. Durante la interaccién,
la comprensién de la conducta por parte de uno de
los participantes indefectiblemente modifica la con-
ducta del otro.

El ejemplo paradigmaético de este modo de compren-
sién no ocurre cuando entran en juego las actitudes
proposicionales (deseos o creencias), sino cuando se
trata de afectos dindmicos y emociones.

Las interacciones de segunda persona no suponen
que haya una actividad meta, no hay un estado mental
acerca del estado mental del otro, sino un esta-
do mental causado por el estado mental-expresado-
corporalmente del otro, y asi sucesivamente.

Este proceso esta ligado a la accién en el sentido de
que involucra accidn corporal publica, abierta, con-
ducta emocional, i.e. alteraciones del rostro y otras
conductas, como huida, consuelo, etc.

No es indispensable la existencia de un mundo de
referencias compartidas.

No requiere del lenguaje.

El tipo de comprensién que se establece desde la
PSP es anterior filogenéticamente, ontogenéticamen-
te y légicamente a la comprensidn que se propone en
la PPPyla PTP.
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10. Este modo de comprension, al ser anterior, resulta
prioritario para la adquisicién de los conceptos men-
tales involucrados en las atribuciones prototipicas de
las PPT y PTP.

Aligual que enla PPP yla PTP, en la PSP se elaboraron
algunas teorias que intentan explicar cémo se produce la
comprensién o cognicién social. Basandose en la fenome-
nologia de Merleau-Ponty, Gallagher (2008, 2015) desa-
rrollé la teoria de la interaccidn, la cual sostiene que la
mayoria de los encuentros entre las personas depende de
interacciones corporeizadas. Asume el concepto de “inter-
corporeidad” -propuesto por Merleau-Ponty-, segtun el
cual las personas nos encontramos acopladas dinamica-
mente durante las interacciones intersubjetivas. La idea
central es que en el encuentro con el otro coordinamos
nuestras secuencias de percepcién-accién; nuestros movi-
mientos estan acoplados con cambios en la velocidad, la
direccion y la dindmica de los movimientos del otro. La
idea de Gallagher que mds nos interesa resaltar es que
la percepcién directa de las intenciones y emociones del
otro contribuye de manera crucial a los modos de contacto
intersubjetivo que Trevarthen (1998) describié como pri-
marios y secundarios. Por su parte, Di Paolo y De Jaegher,
a partir de una critica desde el enactivismo (Varela, Thom-
pson y Rosch, 1994) hacia la perspectiva cognitiva clasica,
propusieron que la cognicidn social resulta de la coordi-
nacién interactiva que ocurre entre dos organismos, y no
como consecuencia de una capacidad individual, como
por ejemplo la TM (DiPaolo, Rohde y DeJaegher, 2010).
Bajo su dptica, los bucles de percepcién-accién que tienen
lugar durante la interacciéon desempenan un papel funda-
mental (Di Paolo, Rohde y lizuka, 2007).
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Como puede observarse, desde la PSP no se postulan
mecanismos o procesos psicoldgicos modulares -como lo
hace Leslie (1988)- o de dominio general ~como lo hace
Perner (1994)- que permitan realizar inferencias o simu-
laciones. Por el contario, el proceso psicolégico al que se
apunta es a la percepciéon. Desde una perspectiva filosé-
fica, y aludiendo a los enfoques interactivos de Gallagher,
Di Paolo y De Jaegher, Scotto afirma que la comprension
de los demas “se desarrolla desde el nacimiento, depende
fuertemente de la percepcion y se implementa en contextos
practicos, es decir, se trata de una ‘capacidad pragmatica’
que no presupone ni requiere ‘la capacidad para verbalizar
las razones” (2017, p. 94, la bastardilla nos pertenece). Por
su parte, desde la perspectiva de la psicologia del desarro-
llo, Espaiiol alude al contacto intersubjetivo desde la PSP
diciendo: “Se trata de una expresioén de cercania, no basada
en metarrepresentaciones de los otros sino en la percep-
cion del otro como emocionalmente expresivo y dirigido al
mundo” (2008, p. 127, la bastardilla nos pertenece).

Si, tal como reclamamos al inicio de este apartado,
le corresponde a la psicologia identificar los procesos que
nos permiten comprender a los demds e involucrarnos
socialmente, y si asumimos la PSP para dar cuenta de ello,
la percepcién se ubica en el centro de la escena. Asimis-
mo, si la psicologia del desarrollo debe explicar la onto-
génesis de dichos procesos e identificar los cambios en la
conducta del bebé que dan cuenta de su desarrollo inter-
subjetivo, una vez asumida la PSP se torna indispensa-
ble indagar el desarrollo de aquellos procesos perceptivos
intimamente involucrados en los intercambios sociales.
Si bien existen algunos intentos de abordar al desarrollo
intersubjetivo desde la PSP, como por ejemplo la hipétesis
de una nocién puramente sensomotriz del otro sugerida
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por Gémez (2005), hasta donde sabemos, no conocemos
propuestas que lo hayan vinculado de manera explicita
con el desarrollo perceptivo.

3. Cuando la perspectiva de segunda persona atin no habia sido
eshozada, algunos observaron sabiamente la interaccion

A partir de la década de 1960, comienzan a desarrollarse
diferentes investigaciones que cambiaron la visién que se
tenia hasta el momento de los bebés durante su primer
ano de vida. Por ejemplo, Fantz (1961) inaugura el estudio
de las capacidades perceptivas tempranas con su estudio
sobre el origen de la percepcién de la forma. M4s tarde,
durante la década de 1970, se produce un cambio en el
modo de concebir el desarrollo de los nifios més peque-
nos (Rochat, 2004), en gran parte debido a una importan-
te cantidad de datos empiricos surgidos de la investiga-
cién referida a la cognicién social temprana (Case, 1989).
Comienzan a realizarse estudios que analizan, por un lado,
la conducta de los adultos frente a los bebés (ver Carrete-
ro y Espanol, 2016 para una revisién) y, por otro, la con-
ducta interactiva que se despliega entre adultos y bebés
(Schaffer, 1977).

Los trabajos que se focalizaron en el estudio de la
conducta interactiva de los bebés y sus figuras de crian-
za anticiparon por casi mas de veinte anos las ideas que
en la actualidad configuran lo que podriamos denominar
el “ntcleo duro de la PSP”. Los trabajos desarrollados por
autores como Bruner, Bateson, Trevarthen, Stern, Kaye,
Schaffer, Fogel, entre otros tantos, estudiaron la interaccién
tratando la conducta social en términos diadicos, enfati-
zando la dimensién temporal de las situaciones interacti-
vas, a través de técnicas de microanaélisis (Schaffer, 1977).
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Mientras que, en los ultimos afios, DeJaegher y DiPaolo
(2007) consideran la interaccién como un nivel emergente
y como un sistema auténomo transitorio (que dura mien-
tras acaece la interaccién), y mientras que Gallagher (2017)
propone que la comprensiéon de los demés procede del
intercambio intersubjetivo, Kaye proponia hace mas de 30
anos “la idea de que los padres y el bebé constituyen un
‘sistema social’ y la idea de la ‘intersubjetividad’ o com-
prensién compartida entre individuos” (1986, p. 47).

Con respecto al rol de la percepcién, Schaffer sostuvo
que, “en vez de buscar impulsos que ‘expliquen’ el desa-
rrollo social, resulta mas util concebir que la sociabilidad
se origina en los encuentros perceptivos del nifio con otras
personas” (1983, p. 68, la bastardilla nos pertenece). De
igual modo, Hobson (1995) -uno de los primeros en sos-
pechar de la necesidad de postular capacidades tedrico-
inferenciales o simulacionistas para la interaccion social-
supo poner el foco sobre la percepcién. Su concepcién
acerca de cémo los bebés comprenden a los demds tam-
bién anticip6 temporalmente una de las criticas centrales
esgrimida por la PSP para con la PPP y la PTP. Afirmé: “Si
partimos de una escisién radical entre la ‘percepcion del
cuerpo’ y la ‘comprension de la mente, nunca llegaremos
a juntar de nuevo las piezas de ese rompecabezas” (1995,
p.- 133). Propuso que los bebés perciben la cualidad de
la actitud de la otra persona con respecto a su referente
(el cual puede ser un objeto o el bebé mismo), sostenien-
do que “muchas de las capacidades infantiles de relaciéon
social tienen algun tipo de fundamento perceptivo” (Hob-
son, 1995, p. 59), y que, “si ya a los 2 meses los bebés
son capaces de participar en ciertas clases de intercambios
interpersonales [...], deben contar con un sistema percep-
tivo suficientemente ajustado” (Hobson, 1995, p. 60).
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Como puede observarse, desde las diferentes tradicio-
nes dedicadas al estudio de las interacciones adulto-bebé
también se alude a la percepcién como mecanismo res-
ponsable del intercambio social temprano. En tal sentido,
nos parece mas que justificado embarcarse en la empresa
de teorizar, de manera sistematica y explicita, las relacio-
nes entre el desarrollo intersubjetivo temprano y el desa-
rrollo de la percepcion.

4.1a conducta del adulto durante el encuentro intersubjetivo

En los apartados anteriores, dejamos en claro que la per-
cepcion parece desempenar un rol crucial tanto para el
encuentro intersubjetivo, como para el propio desarro-
llo de la intersubjetividad. No obstante, una cuestién que
resulta esencial para comprender el vinculo entre el desa-
rrollo de la percepcion y el desarrollo intersubjetivo tem-
prano es la concerniente a qué percibe el bebé durante
el encuentro intersubjetivo. Por ejemplo, desde la PSP se
sostiene que, durante los intercambios intersubjetivos, los
participantes perciben de manera directa las emociones y
las intenciones de los companeros de interaccién. Ahora
bien, si nos detenemos a observar la interaccién entre un
adulto y un bebé, resulta que el concepto de “emociéon’
por ejemplo, no es buen ejemplo para caracterizar lo que
el bebé percibe. Tradicionalmente, este concepto se suele
asociar directamente con la manifestaciéon de un conjunto
de expresiones faciales: ira, felicidad, tristeza, asco, sor-
presa y miedo (Ekman, 1982). Sin embargo, Stern (1983)
describié cémo los adultos, cuando se encuentran frente a
los bebés, expresan las emociones en su rostro de un modo
distinto al que lo hacen cuando se encuentran frente a otro
adulto. Frente al bebé, el adulto exagera la configuracién
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de los elementos que componen la expresion facial, por
ejemplo, los ojos y la boca se abren con mayor amplitud,
mientras que la conformaciéon de la expresion facial se
caracteriza por su lenta formacién y su prolongada dura-
cion. En tal sentido, durante la interaccion, desde la pers-
pectiva del bebé, resulta mas llamativo el devenir temporal
de la configuracion de la expresion facial -su lento floreci-
miento y su paulatino desvanecimiento- que la configura-
cion en si (Stern, 1991).

Si bien las emociones discretas, como asi también el
habla dirigida al bebé, tuvieron su apogeo como objeto
de estudio y anélisis, el devenir histérico del estudio de la
actuacion adulta recal6 en la nocion de performance artis-
tica dirigida al bebé (Carretero y Espanol, 2016), la que
Espaniol y Shifres (2015) proponen como unidad de anali-
sis apropiada para caracterizar y comprender la conducta
adulta frente a bebés.

Para atraer y sostener la atencién del bebé hacia la
actividad de interaccion, el adulto ofrece informacién sen-
sorial para varios de los sistemas perceptivos de aquel:
visual, auditivo y tactil (Stern, Beebe, Jaffe y Bennett, 1977).
Los adultos le hablan al bebé, lo tocan, lo mueven y se
mueven delante de él. De modo similar a como ocurre
con las expresiones faciales, la informacién que provee
el adulto presenta también, en este caso, ciertos rasgos
particulares: la lentitud de los cambios y una organiza-
cién regular en el tiempo (Stern, 1983). Por ejemplo, el
habla del adulto presenta rasgos melédicos prolongados
en el tiempo con alturas més graves y mas agudas que las
del habla que un adulto dirige a otro adulto (Papousek y
Papousek, 1981). Si bien la conducta adulta puede con-
tener habla, chistidos o vocalizaciones (o bien prescindir
de toda informacién audible), lo importante es destacar
que dicha informacidn sonora, cuando esté presente, suele
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acompanarse de toques y movimientos coordinados sin-
cronicamente (I. Martinez, Espanol y Pérez, 2018; Ospina
y Espaniol, 2014).

La conducta que el adulto ofrece al bebé frecuente-
mente se organiza en episodios de participaciéon mutua
compuestos por frases (emisiones tnicas de voz y/o réfa-
gas de movimientos), series (varias frases de contenido o
duracion semejantes) y episodios de pausa que consisten
en un silencio comportamental sonoro y kinético (Stern et
al., 1977). Las series se despliegan en el tiempo segin la
forma repeticién-variaciéon (Espariol, 2014), brindando al
bebé una estimulacion lo suficientemente iterativa, esta-
ble y relacionada temporalmente con su propia conducta
como para que este pueda percibir con claridad la rela-
cién de contingencia que evocan su propias respuestas
sociales, pero también lo suficientemente variable como
para sostener la atencién del bebé durante la interaccién
(Riviere, 2003).

Desde el inicio, la informacién que provee el adulto
conforma patrones multimodales: los contornos melédi-
cos estan estrechamente relacionados con los patterns de
movimiento de la madre, y la sincronizacién regular de
patterns vocélicos y kinéticos -que incluyen informacién
tactil (cuando lo acaricia, lo toca o lo empuja), propiocep-
tiva (cuando le mueve las manos o los pies) y visual (al
saludarlo con la cabeza o cuando agita la cabeza)- provee
al bebé de informaciéon redundante para todos sus siste-
mas perceptivos (M. Papousek, 1996).

La observacién de la conducta adulta a través de
herramientas tedricas y técnicas provenientes de las artes
temporales (musica, danza y poesia) resaltaron la impor-
tancia de su moldeado dindmico, temporal y multimodal
(Schogler y Trevarthen, 2007; Miall y Dissanayake, 2003;
I. Martinez, 2014; Shifres, 2014; Espafol y Shifres, 2015;
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I. Martinez, Espanol y Pérez, 2018). Estos estudios desta-
caron el rol fundamental que desempena la informacién
temporal (duracidn, rate, ritmo e intensidad) para la inter-
accion. El adulto elabora intuitivamente los sonidos y los
movimientos que realiza (H. Papousek, 1996). Los adultos
manipulan el ritmo (Koester, Papousek y Papousek, 1989),
la duracién (Stern, 1983) e intensidad (Stern, Hofer, Haft
y Dore, 1985) con el fin de crear una performance que
capture y sostenga la atencion del bebé hacia el contac-
to intersubjetivo. Durante la interaccidn, el bebé participa
en una performance multimodal modelada temporalmen-
te en funcién del ritmo, la duracién y/o la intensidad de la
informacién sonora, visual, etc.

Durante la interaccidn, el bebé percibe dos tipos de
informacidn, la informacidon de modalidad tinica y la infor-
macién amodal. La informacién de modalidad dnica es
aquella que solo puede ser percibida por un tnico sistema
perceptivo, mientras que la informacién amodal es aquella
que se percibe a través de diferentes sistemas percepti-
vos (Bahrick y Lickliter, 2012). Describamos una situaciéon
prototipica de interaccidén para ejemplificar cada tipo de
informacién. Una nifia de 7 meses se encuentra recostada
delante de su papa. El papa toca suavemente y de manera
pulsétil con su dedo indice la nariz de su hija al tiempo
que vocaliza el sonido /tic/. Los breves y suaves toques y
las vocalizaciones del padre se producen reiteradamente
de manera simultanea y sincrénica ajustados a un patrén
ritmico. Los gestos faciales, el color del pelo, el timbre de
voz, los toques del dedo, el aroma del perfume y las vocali-
zaciones del padre es informacién que solo puede ser per-
cibida por un tnico sistema perceptivo. Los gestos faciales
y el color del pelo solo se perciben a través de la visién.
El timbre de voz y las vocalizaciones solo se perciben a
través de la audicién. El toque del dedo solo se percibe
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por el tacto pasivo. El perfume solo se percibe a través del
olfato. Ahora bien, ;qué ocurre con el ritmo? El /tic/ que
vocaliza el padre y el toque en la nariz del dedo ocurren
de manera sincrénica y con el mismo patrén ritmico. El
ritmo de la vocalizacion y del toque se percibe indistin-
tamente a través de la audicién y del tacto. Més aun, si
la nina focaliza en ese momento su atencién visual en el
dedo, el ritmo también puede percibirlo visualmente en el
movimiento del dedo.

De esta manera, durante su participacién en el inter-
cambio intersubjetivo, el bebé percibe dos tipos de infor-
macién. En tal sentido, si asumimos las ideas propuestas
por Schaffer o Hobson -respecto a que la sociabilidad se
origina en los encuentros perceptivos del bebé con otras
personas, o que muchas de las capacidades infantiles de
relacién social tienen algtn tipo de fundamento percep-
tivo-, el desarrollo de la capacidad para detectar o dis-
criminar estos dos tipos de informacién, como asi tam-
bién el desarrollo de la habilidad para reconocer relaciones
entre ellas, resulta una cuestién crucial para comprender
el desarrollo intersubjetivo temprano. El estudio del desa-
rrollo perceptivo seria asi una via valida para intentar com-
prender los cambios en la participacion del bebé durante
la interaccidn a lo largo del primer afio, prescindiendo de
la necesidad de aludir a procesos psicolégicos responsa-
bles de inferencias o simulaciones que permitan hacer visi-
bles los opacos estados mentales causantes de la conducta.

5. El desarrollo de la percepcion intersensorial

En los dos apartados anteriores, destacamos la importan-
cia atribuida a la percepcién, al tiempo que mostramos la
falta de una articulacion tedrica explicita entre su desarro-
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llo y el desarrollo intersubjetivo temprano. Mds atin, desta-
camos el caracter constitutivo de la multimodalidad parala
performance adulta, resaltando, ademads, su organizacién
temporal en términos de la redundancia intersensorial que
brinda a través de la informacién amodal temporal: la sin-
cronia, la duracién, la rate y/o el ritmo. En tal sentido,
resulta crucial comprender cémo interactia el desarrollo
de la percepcién intersensorial con la actuacién del adulto
en cuanto performance multimodal.

La percepcidn intersensorial consiste en la capacidad
de percibir de manera unificada y coherente la informa-
ciébn que una tunica fuente estimular brinda, de manera
simultdnea, para dos o mas sistemas perceptivos. El desa-
rrollo de la percepcidn intersensorial enfrenta al bebé con
un importante desafio evolutivo: ser capaz de atender de la
forma maés eficiente posible a la informacién multimodal
relevante para sus necesidades y acciones, mientras ignora
la estimulacién menos relevante (Bahrick y Lickliter, 2012).

Los estudios de percepcion intersensorial indagan el
desarrollo de diferentes capacidades perceptivas: la trans-
ferencia intersensorial (Bahrick, 1988), la discriminacion
y el reconocimiento (Lewkowicz, 2000; Walker-Andrews,
1997). La transferencia intersensorial es la habilidad de
identificar la misma informacién amodal presentada a tra-
vés de diferentes sistemas perceptivos. Por ejemplo, identi-
ficar el mismo patrén ritmico presentado primero a través
del sistema perceptivo visual y, luego, a través del sistema
perceptivo auditivo. La discriminacién es la habilidad para
diferenciar dos eventos estimulares. Por ejemplo, identifi-
car que dos patrones ritmicos son diferentes. El reconoci-
miento, por su parte, es la habilidad que permite establecer
relaciones entre la informacién percibida, simultdneamen-
te, a través de dos o mas sistemas perceptivos. Por ejem-
plo, identificar que el patrén ritmico percibido a través del
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sistema perceptivo visual es el mismo que el percibido a
través del sistema perceptivo auditivo. Cada una de estas
capacidades, a su vez, se estudia con diferentes técnicas de
investigacion (Bahrick, 1988; M. Martinez, 2016).

6. La hipotesis de la redundancia intersensorial

Como ya mencionamos, una de las caracteristicas distin-
tivas de la actuacién adulta es su multimodalidad. En el
ejemplo del padre con su beba y los toques ritmicos que
realizacon su dedo sobre la nariz de su hija, se puede iden-
tificar otra caracteristica esencial de la performance que
emerge solo en funcién de su multisensorialidad: la redun-
dancia intersensorial. La pequeia recibe de manera simul-
tdnea y sincrénica la misma informacion -el mismo patrén
ritmico- para dos o mds sistemas perceptivos; escucha el
patrén ritmico en las vocalizaciones, observa el patrén rit-
mico en el movimiento del dedo de su papa y siente el
patrén ritmico a través del tacto sobre su nariz. A este
fenémeno se lo denomina “redundancia intersensorial”
La redundancia intersensorial se encuentra en un evento
cuando presenta la misma informaciéon amodal (sincronia,
duracidn, rate, ritmo) de manera simultanea y sincroni-
zada temporalmente disponible para dos o mas sistemas
perceptivos (Bahrick y Lickliter, 2012). Se trata, por ende,
de una propiedad de la estructura de los objetos y eventos
multimodales del entorno (Bahrick y Lickliter 2002).
Respecto al rol que desempena la redundancia inter-
sensorial en el desarrollo de la percepcidn intersensorial,
Bahrick y Lickliter (2012) plantearon la hipétesis de la
redundancia intersensorial (HRI). La HRI establece que
la atencién selectiva guia el desarrollo perceptivo tem-
prano. Proporciona un marco para comprender como y
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en qué condiciones los organismos atienden a la infor-
macién amodal en comparacién con la informacién de
modalidad dnica. La HRI da cuenta de como los bebés, sin
conocimiento previo del mundo, perciben de manera uni-
taria y coherente los eventos atendiendo a la informacién
que es relevante para sus necesidades y acciones. Bahrick
(2004) plantea que la redundancia intersensorial incide
en el organismo a nivel de los procesos atencionales. Los
efectos de la redundancia tienen un alto impacto sobre la
percepcion, el aprendizaje y la memoria, lo cual deriva en
formas diferenciadas de atencidn a las distintas propieda-
des de los estimulos. La hipétesis provee cuatro prediccio-
nes, dos referidas a la atencién selectiva hacia diferentes
propiedades (tipos de informacién) de los eventos y otras
dos referidas a cambios evolutivos.

e Prediccion I: La informacién amodal redundante de
un evento sobresale por encima de las demds propie-
dades y se detecta mas facilmente cuando se encuen-
tra disponible de manera bimodal -para dos sistemas
perceptivos: visual y auditivo, por ejemplo- que cuan-
do se encuentra disponible para un tnico sistema per-
ceptivo o de manera unimodal.

e Prediccion 2: La informaciéon de modalidad especifica
de un evento sobresale por encima de las demés pro-
piedades y se detecta mas facilmente en eventos que
proveen informacién para un tnico sistema percepti-
vo, es decir, un evento unimodal.

e Prediccion 3: Durante el desarrollo, se incrementa en
el bebé su capacidad para la diferenciacién percepti-
va, lo que significa que la eficiencia del procesamien-
to y la flexibilidad atencional permite la deteccién de
informacién amodal y de modalidad tinica en eventos
unimodales y bimodales.
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e Prediccion 4: Tanto la facilitacion intersensorial (pre-
diccion 1) como la facilitacién unimodal (prediccién
2) son mds pronunciadas para aquellas tareas de alta
dificultad en relacién con la experiencia del organis-
mo que percibe. Por lo tanto, se evidencia a lo largo
de todo el ciclo vital.

La HRI tiene una serie de implicancias mas que suge-
rentes para comprender el desarrollo intersubjetivo tem-
prano. Una esencial es que las performances multimodales
ofrecidas por el adulto, al presentar redundancia intersen-
sorial, ponen en primer plano la informacién amodal (o
propiedades amodales) y en segundo plano la informacién
de modalidad tinica o propiedades unimodales. La redun-
dancia intersensorial atrae y focaliza la atencién del bebé
hacia los eventos sociales y sus propiedades amodales (sin-
cronia, ritmo, duracién, intensidad), promoviendo su per-
cepcion de manera coherente y sirviendo de control para
un mayor procesamiento perceptivo de eventos sociales
cohesivos (Bahrick, 2010). Por ejemplo, durante el primer
ano de vida, los bebés se tornan cada vez mas capaces de
coordinar la mirada, sus vocalizaciones y sus movimientos
durante la interaccion social (Kaye, 1986). En tal sentido,
Bahrick (2010) propone que la deteccién de la redundancia
intersensorial de la informacién amodal (informacién que
los adultos intuitivamente manipulan) durante los inter-
cambios sociales juega un papel importante en el andlisis
de la corriente de estimulacidn, iniciando y manteniendo
la atencidén infantil hacia la interaccién social. Participar
en interacciones sociales reciprocas depende de lograr la
coordinacién temporal entre los propios comportamien-
tos y los del compariero de interaccién (DiPaolo, Rohde y
DeJaegher, 2010). La deteccion de informacién amodal y la
redundancia intersensorial serian la base de este proceso
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que los bebés desarrollan de manera muy rapida duran-
te los primeros 6 meses de vida. Por ejemplo, en los pri-
meros meses de vida, los bebés aprenden a participar en
intercambios reciprocos e interacciones de turnos con sus
cuidadores adultos, sus movimientos y ritmos vocalicos
estdn intercoordinados con el patrén temporal de la comu-
nicacién adulta, y esto se basa en la percepcién intermo-
dal de relaciones propioceptivas-visuales-auditivas (Bah-
rick, 2010).

A pesar de la gran importancia de la HRI, a nuestro
entender solo permite explicar y comprender por qué la
performance del adulto atrae la atencion del bebé, al tiem-
po que facilita la discriminacién entre diferentes tipos de
informacién amodal. Aunque la HRI permite comprender
ciertos cambios en la conducta interactiva del bebé en fun-
cién de su desarrollo perceptivo, por ejemplo, a partir de
la pregnancia atencional de la performance en detrimen-
to de eventos “no sociales” o la capacidad de discriminar
informacién amodal en estimulos bimodales y unimodales
a diferentes edades (Bahrick y Lickliter, 2012), estos no son
los tnicos cambios que tienen lugar durante el desarro-
llo perceptivo del bebé a lo largo del primer afio de vida.
Segiin hemos mencionado antes, la percepcion intersen-
sorial implica, al menos, otras dos capacidades perceptivas
ademads de la discriminacidn: los bebés también desarro-
llan la capacidad de transferencia intersensorial y de reco-
nocimiento. Sumado a esto, los adultos también suelen
realizar performances en las cuales solo brindan informa-
cién para una uUnica modalidad sensorial (mas adelante
analizaremos un ejemplo de performance con esta carac-
teristica).
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7. El desarrollo de la percepcion de informacion temporal

Lewkowicz (1994; 2000) propuso que la comprensién de
relaciones intersensoriales basadas en distintos tipos de
informacién amodal temporal emerge progresivamente
durante el primer afio de vida. Justamente, recordemos, es
este tipo de informacién (sincronia, duracién, rate, ritmo)
la que los adultos manipulan con el fin de atraer y sostener
la atencion del bebé durante los intercambios intersubje-
tivos. Segun el modelo, los bebés comprenden desde muy
temprano (2 meses) la ocurrencia sincrénica de la infor-
macién disponible para dos sistemas perceptivos, luego
comprenden las relaciones basadas en la duracion, a conti-
nuacién emerge la comprensién de las relaciones basadas
en la rate, y finalmente comprenden las relaciones basadas
en el ritmo. Si bien la propuesta es sumamente interesante
para comprender los cambios en el desarrollo intersubjeti-
Vo, creemos que presenta algunas limitaciones.

En primer lugar, Lewkowicz sostiene que los bebés
son sensibles a diferentes relaciones intersensoriales, sin
explicitar de qué tipo de sensibilidad estd hablando. Es
decir, no explicita a qué habilidades perceptivas (trans-
ferencia intersensorial, discriminaciéon, o reconocimien-
to) se refiere. En segundo lugar, sostiene que a diferentes
edades los bebés son sensibles a relaciones intersensoria-
les basadas en diferentes tipos de informacién, pero no
dice qué ocurre con esa habilidad en edades posteriores.
Afirma que entre los 3 y 6 meses los bebés son sensibles
a las relaciones basadas en la duracién, pero no indica
nada respecto de dicha sensibilidad a los 10 meses. Esta
cuestién es relevante porque el desarrollo de la percep-
cién intersensorial no implica solamente la emergencia
de diferentes habilidades respecto de diferentes tipos de
informacién a diferentes edades. Muy por el contrario, el
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desarrollo de la percepcidn intersensorial implica necesa-
riamente un incremento en la efectividad de la habilidad
(Bahrick, 2010; Gibson, 1969).

Intentando sortear la primera dificultad que mencio-
namos, en otro lugar (Martinez, Espanol e Igoa, 2018) pro-
pusimos una secuencia evolutiva relativa a la sensibilidad
a las relaciones intersensoriales basadas en el ritmo. En
el apartado que sigue, expondremos detalladamente esta
secuencia. De igual modo, respecto a la segunda dificultad
mencionada, hemos encontrado evidencia empirica que
da cuenta de que los bebés de 10 meses son mas eficientes
que los de 4 meses para reconocer relaciones intersenso-
riales basadas en la duracién (Martinez, Espanol e Igoa,
en preparacion).

Iniciamos este trabajo resaltando la necesidad de dar
cuenta de una serie de cambios en la conducta interac-
tiva del bebé que refleja su desarrollo intersubjetivo mas
allé del clésico trénsito desde la intersubjetividad primaria
hasta la secundaria. Expusimos la importancia que se le
concede a la percepcién con relacién al desarrollo inter-
subjetivo, tanto desde la PSP como desde los estudios ini-
ciales de interaccién adulto-bebé. Detallamos también la
relevancia que tiene la informacién amodal temporal (sin-
cronia, duracidn, rate, ritmo) para la interaccién en cuanto
la performance se conforma con esta informacidn, a la par
que es esta misma informacién la que es manipulada por
el adulto para atraer y sostener la atencion del bebé hacia
la interaccién. Finalmente, expusimos el rol que la redun-
dancia intersensorial -una de las caracteristicas constitu-
tivas de la performance adulta- desempena para explicar
la orientacién preferencial hacia las personas, asi como
la deriva evolutiva de diferentes habilidades de percep-
cién intersensorial de informacién amodal temporal. En el
apartado que sigue, daremos un paso més. Enlazaremos,
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puntualmente, el desarrollo de distintas habilidades de
percepcion intersensorial del ritmo con algunos cambios
descritos en la conducta interactiva del bebé a diferentes
edades. Para ello nos valdremos de datos observacionales
tomados de diferentes estudios de microanalisis.

8. El contacto intersubjetivo y la percepcion del ritmo

Antes de adentrarnos en el enlace entre el desarrollo de
la percepcién intersensorial y los cambios de conducta
del bebé a lo largo de la interaccion a diferentes edades,
durante el primer afo de vida, analizaremos -en términos
generales- la funcién del ritmo en la interaccién social y
profundizaremos un poco mas en el desarrollo de diferen-
tes habilidades de percepcion intersensorial del ritmo.

El ritmo es considerado un elemento clave en el aco-
ple, enganche o arrastre (entrainment) que se observa en
multiples actividades en las cuales las personas comparten
su experiencia (Phillips-Silver, Aktipis y Bryant, 2010). Pue-
de observarse en la practica de los deportes, en el juego,
en la comunicacion verbal, en el intercambio emocional,
en la masica y en la danza (McNeill, 1995). El ritmo sin-
croniza los procesos afectivos, perceptivos y motores de los
sistemas nerviosos de los participantes de una interaccién
(Perinat, 1993). Trevarthen (1984) propuso que la empatia
mutuamente consciente que se despliega entre los parti-
cipantes (adulto y bebé) de un encuentro intersubjetivo
temprano depende del ritmo que impregna el movimiento
expresivo del compariero de interaccion.

Desde antes del nacimiento y durante el primer afio
de vida, se despliega una serie de diferentes capacidades
perceptivas. Existen datos empiricos que dan cuenta de
que, hacia el final de la gestacién, los fetos detectan y
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discriminan patrones ritmicos en funcién de la informa-
ciébn somatosensorial-tactil-vestibular, originada a través
de la frecuencia respiratoria materna y de movimientos
ritmicos antero-posteriores y laterales de la madre (Pro-
vasi, Anderson y Barbu-Roth, 2014). Desde el nacimiento,
los bebés son sensibles (en cuanto detectan variaciones)
a la fluctuacién de patrones ritmicos, aunque no es posi-
ble determinar si son capaces de discriminar entre dichos
patrones en funcién de su estructura jerarquica (Lewko-
wicz, 2000). Entre los 4 y 10 meses, los bebés discriminan
entre dos patrones ritmicos presentados de manera bimo-
dal (sonido y movimiento) (Pickens y Bharick, 1995; Lew-
kowickz y Marcovitch, 2006). A los 7 meses, pueden identi-
ficar el mismo patrén ritmico cuando primero se presenta
en la modalidad visual y luego en la modalidad auditiva
(Allen, Walker, Symonds y Marcell, 1977). A partir de los 8
meses, ademas de discriminar patrones ritmicos presenta-
dos de manera bimodal (visual y auditivo), los bebés tam-
bién discriminan entre dos patrones ritmicos presentados
en formato unimodal (visual) (Bahrick y Lickliter, 2004).
Desde los 10 meses, los bebés discriminan entre dos patro-
nes ritmicos bimodales aun cuando la informacién visual
y auditiva se presenta de manera simultanea pero no sin-
créonica (Lewkowicz, 2003). A esa misma edad, los bebés
reconocen relaciones intersensoriales basadas en el ritmo
(Martinez, Espanol e Igoa, 2018).

Estos datos, obtenidos en estudios de laboratorio, dan
cuenta del desarrollo de diferentes capacidades de percep-
cién intersensorial vinculadas al ritmo. En virtud de ellos,
resulta factible pensar que, a distintas edades, la conduc-
ta interactiva del bebé serd diferente cuando el devenir
temporal de la performance multimodal adulta se encuen-
tre modelada ritmicamente. A continuacién (ver Tabla 1),
presentamos un inventario de diferentes comportamien-
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tos descritos en estudios observacionales de interaccio-
nes, que dan cuenta de la conducta del bebé frente a una
actuacién adulta modelada ritmicamente. Las filas de la
tabla 1 distinguen las interacciones cony sin mediacién de
objetos y el modo de participar del bebé y del adulto. Las
columnas de las tablas identifican las edades en las cuales
fueron realizadas dichas observaciones. En las cuadricu-
las que se forman, se realizan breves descripciones de las
actuaciones de cada participante en funciéon del modelado
ritmico de la actuacién adulta.
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Las tablas solo nos permiten contrastar algunas con-
ductas interactivas del bebé (vinculadas con la actuacién
adulta modelada ritmicamente) y el desarrollo de diferen-
tes capacidades de percepcién intersensorial coevolutiva-
mente consideradas. Pese a ello, resulta posible identificar
en ellas algunas regularidades en el cambio de la actuacién
interactiva de los bebés frente a la conducta adulta mode-
lada ritmicamente, que pueden enlazarse con el desarrollo
de la percepcién intersensorial del ritmo. En la tabla 2,
esquematizamos dichas regularidades para las interaccio-
nes sin objeto, y, en la tabla 3, esquematizamos las regula-
ridades para las interacciones con objetos. A diferencia de
la tabla 1, aqui la informacién se circunscribe al bebé.
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Estos datos permiten formular nuevas preguntas
para la realizacién de estudios observacionales tendientes
a comprender el desarrollo intersubjetivo temprano en
situaciones diddicas de juego social y en situaciones inter-
activas mediadas por objetos.

Los apartados siguientes estdn dedicados a avanzar
un poco mas en el enlace entre el desarrollo de la percep-
cion intersensorial del ritmo y el desarrollo intersubjetivo
temprano, explicitando ain mas la relacién entre la con-
ducta interactiva del bebé y sus capacidades perceptivas.

8.1. Elritmo y la interaccion a los 3 meses

Field (1978) propuso que los adultos modulan la conducta
del bebé acompasando el ritmo de sus acciones y movi-
mientos. Asimismo, Papousek y Papousek (1981) sostuvie-
ron que los adultos despliegan una variedad de patrones
ritmicos para modular o regular el estado conductual o
emocional del bebé. En un estudio donde se analizaron
los tres primeros minutos de una sesién de juego social
entre bebés de 3 meses y sus mamas, se identificé que los
movimientos ritmicos constituyen la mayor proporcion de
la conducta de los adultos durante la interacciéon (Koes-
ter, Papousek y Papousek, 1989). Si durante los primeros
meses de su vida y hasta el cuarto mes, aproximadamente,
los bebés demuestran sensibilidad al ritmo (Lewkowicz,
2000), se puede interpretar que la respuesta de los bebés
frente a la estimulacién ritmica que los adultos desplie-
gan para modular o regular su conducta y sus emociones
depende en gran medida de dicha sensibilidad.
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8.2. El ritmo y la interaccidn entre los 7 y 10 meses

Segtin hemos dicho, hasta los 8 meses los bebés solo dis-
criminan entre dos patrones ritmicos cuando estos son
presentados a través de informacion visual y auditiva, es
decir, bimodalmente. A partir de los 8 meses, desarrollan
la capacidad para discriminar patrones ritmicos presenta-
dos de manera unimodal, es decir, visual o auditivamente.
La capacidad para discriminar diferentes patrones ritmi-
cos es posible que se encuentre intimamente vinculada
con el desarrollo de la capacidad para segmentar el flu-
jo perceptivo que implica la conducta del otro durante
la interaccién. Segtin Espanol (2004), la reiteracién de un
secuencia ritmica permite al bebé descomponer (discre-
tizar) la accién del otro y anticipar lo que vendra. Ahora
bien, ;por qué resulta fundamental para esta habilidad la
capacidad para discriminar entre patrones ritmicos dife-
rentes? Sencillamente, creemos que es fundamental en vir-
tud de que la forma repeticién-variacion es constitutiva de
la performance adulta (Espanol, 2014). Recordemos que,
bajo este formato, el adulto brinda al bebé una estimula-
cion lo suficientemente repetitiva y estable para que pueda
percibirla con claridad, pero también lo suficientemente
variable como para sostener su atencién. Si pensamos en
una performance prototipica en la cual el motivo que se
repite y varia es justamente un patrén ritmico, resulta claro
el rol decisivo que juega la capacidad de discriminar entre
diferentes patrones ritmicos al momento de discretizar la
conducta del adulto.

Para mostrar cémo se enlaza el desarrollo de la per-
cepcion intersensorial con el cambio en la conducta inter-
activa del bebé, vamos a transcribir dos observaciones rea-
lizadas por Espanol (2004) en las cuales se observa cémo
un nino de 9 meses segmenta y anticipa la conducta de
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la adulta con la que se encuentra interactuando cuando
ella realiza dos performances diferentes, una multimodal
y la otra unimodal.

Observacién 1: Cuando H tiene 0; 9 (02), inicio una de esas
interacciones tipicas que consta de cantar ala vez que se mueven
las manos. H. esta atento todo el tiempo, mirando mis manos
o estableciendo contacto ocular. Cuando termino, H. me sigue
mirando, y entonces yo repito el juego. Y asi varias veces. Al
rato, me acerco a él, poco a poco, produciendo sonidos ritmicos
hasta golpear mi cabeza con él. H. me mira interesado y la esce-
na transcurre con predominio de contacto ocular. De a poco, él
empieza a acercar su cabeza a la mia cuando llega el momen-
to del golpe cabeza-cabeza. Inmediatamente, cuando llega el
momento de acercar la cabeza, retardo el movimiento y es H.
quien lo inicia. Se repite la secuencia con H. iniciando el movi-
miento de acercamiento unas cuantas veces mas (p. 59).

Observacion 2: A los 0; 9 (25), H. me mira mientras hago ritmos
y movimientos con las manos. Solo me mira, luego vuelve a sus
objetos. Estiro un pie y lo toco, H. sonrie, lo agarro con las piernas
y lo traigo hacia mi y hacia adelante, con las piernas varias veces,
mientras canto. H. toma mis pies, los mira; estd muy interesado,
yo los muevo ritmicamente. H. no suelta los pies, acompaiia el
movimiento con sus manos. Cuando dejo de moverlos, los mue-
ve él. No nos miramos, estamos de espaldas. Cruzo las piernas.
H. se queda mirando mi pie, lo toma y lo mueve hacia los costa-
dos. Reinicio el juego. Asi varias veces. Toda la escena dura unos
cuatro minutos (p. 59).

La observacién 1 da cuenta de la anticipacién por
parte del bebé de la conducta de la adulta mientras ella
despliega una performance multimodal, interaccién en la
cual se produce un intenso contacto ocular. Por su parte, la
observacion 2 muestra el mismo tipo de habilidad, pero en
este caso ante una performance en la cual (en un momen-
to particular de esta) la tinica fuente de estimulacién que
recibe el bebé es la informacién cinestésica, cuando su
cuerpo es movido por los pies de la adulta en ausencia de
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contacto ocular. Estos son solo dos ejemplos de como se
enlaza el modo de participacién del bebé durante la inter-
acciony su capacidad de percepcién intersensorial.

8.3. Elritmo y la interaccion a los 10 meses

Comenzamos este trabajo mencionando que la mayoria
de los estudios sobre el desarrollo intersubjetivo temprano
se focalizan en la revolucién del noveno mes o en el trdn-
sito desde la intersubjetividad primaria a la secundaria.
Reclamamos que este no es el Gnico cambio que debe
ser explicado. Consecuentemente, hemos dado cuenta de
como otras habilidades de contacto intersubjetivo pueden
vincularse al desarrollo de la percepcién intersensorial. Sin
embargo, nos parece licito dar cuenta, en parte, también
del trdnsito de un modo de intersubjetividad a otro. Una de
las habilidades que emerge durante el periodo de intersub-
jetividad secundaria es la alternancia visual entre el bebé y
el adulto mientras comparten su experiencia con relaciéon
a un objeto o evento. Nuevamente, para mostrar el enlace
entre el desarrollo de esta habilidad y el desarrollo de la
percepcion intersensorial, recurriremos a un fragmento de
una observacion correspondiente a un microandlisis de la
interaccion entre una madre y su hija de 10 meses en situa-
cién de juego social. La observacion estd tomada de Fogel
y DeKoeyer-Laros (2007):

Susan (la hija) mira la mesa y luego mira la cara de Sheryl (la
mamad). Susan, levantando las cejas, comienza a golpear. Golpea
la mesa con las palmas de sus manos, ella sigue los movimientos
de Sheryl con la mirada. Parece que ella quiere iniciar el juego de
golpes. Pero Sheryl dice: “Quiero presumir y mostrar cémo pue-
des hacer pat-a-cake”" Susan se detiene y mira la cara de Sheryl.

73 Cancién tradicional inglesa que los adultos suelen cantar a los bebés durante los
juegos sociales tempranos, generalmente es acompainada con juego de palmas.
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Sheryl comienza a cantar y aplaude “pat-a-cake” Susan canta y
aplaude mirando fijamente a su madre, se detiene y comienza
a golpear la mesa de nuevo. Mientras golpea la mesa, alterna su
mirada entre sus manos y Sheryl, quien dice: “No, muéstrales
cémo aplaudes, ;de acuerdo?” (p. 80, la traduccién es nuestra).

El fragmento de la observaciéon muestra cémo la nifia
inicia la secuencia de interaccién y realiza la alternancia de
la mirada entre sus golpeteos y la cara y los golpeteos de la
mama. La interaccién descrita no es un juego espontédneo
entre la madre y la pequefia hija. Responde al juego que,
histéricamente, fueron elaborando mientras participaban
de la investigacion que describié sus conductas. Un ejem-
plo de las denominadas “performances histéricas” (Carre-
tero, 2016). Fogel y DeKoeyer-Laros (2007) sostienen que
la madre andamid la coactuacién intersensorial de los gol-
peteos con el fin de estabilizar los movimientos ritmicos
de las manos de ambas participantes permitiendo que la
nifa alternara su mirada entre sus golpeteos y la conducta
y rostro de su mamad. Solo es posible que la nifia pueda
interactuar con su madre (mientras realiza una coactua-
cién intersensorial) si tiene la capacidad para reconocer
que el ritmo de sus golpes sobre la mesa de la sillita alta es
el mismo que el de los golpes que realiza su madre. Efecti-
vamente, esto es asi debido a que, a los 10 meses, los bebés
reconocen relaciones intersensoriales basadas en el ritmo
(Martinez, Espanol e Igoa, en prensa). Nuevamente, pudi-
mos identificar en una situacién interactiva el enlace entre
el desarrollo de la percepcién intersensorial y el desarrollo
intersubjetivo temprano.
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9. Algunas ideas a futuro

En este trabajo, pusimos en relacién los datos empiricos
disponibles sobre el desarrollo de la percepcién intersen-
sorial (deteccion y discriminacién de patrones ritmicos
unimodales y bimodales y reconocimiento de relaciones
intersensoriales basadas en el ritmo) con los datos obser-
vacionales disponibles sobre la participacion del bebé en
interacciones en las cuales el adulto le realiza una actua-
ciéon o una performance multimodal modelada ritmica-
mente. El objetivo fue establecer -en términos dialécticos
(Espariol, 2010; Riviere, 2003)- un modo posible de enlazar
el desarrollo de la percepcion con el desarrollo intersub-
jetivo. En tal sentido, creemos que resulta factible com-
prender cémo el modo de involucramiento del bebé con
la actuacién o performance adulta permitiria el desarrollo
de su percepcién intersensorial al tiempo que el desarrollo
de la percepcién intersensorial impactaria en el desarrollo
de su involucramiento social. De esta manera, es posible
explicar algunos cambios en la conducta interactiva del
bebé mas all4 del transito de la intersubjetividad primaria
a la secundaria. En estas paginas nos restringimos exclu-
sivamente al ritmo. Sin embargo, si deseamos lograr una
comprensién mas completa sobre el desarrollo intersubje-
tivo temprano, deberemos continuar gestando enlaces de
este tipo entre el desarrollo de la percepcién intersensorial
de la sincronia, la duracién y la rate y la actuacién adulta
modelada temporalmente por estos mismos factores.
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Competencia social y reconocimiento de emociones
a partir de expresiones faciales y lenguaje corporal
en sujetos del espectro autista

Uso de plataformas virtuales

XILENIA MARiA CARRERAS (SECYT — UNC)

1. Introduccion

La comprensiéon de las emociones mediada por el tipo
de interacciones socioemocionales comienza en la dia-
da madre-hijo de la infancia temprana, en las proto-
conversaciones, basadas en la comunicacién corporal y la
accién conjunta que suceden entre ellos. Esta compren-
sion del mundo social supone tener en cuenta la conducta
de los demas situdndola en su contexto y ser capaz de com-
prender sus estados emocionales (Segovia Cuellar, 2017).
Esta capacidad, a la que Trevarthen (1998) ha denominado
“intersubjetividad primaria” es entendida como la capaci-
dad de entender las acciones de los demds en contexto, ya
que percibimos a los demds como agentes intencionales
y tenemos acceso a sus emociones a través de la natura-
leza comunicativa de su cuerpo (Segovia Cuellar, 2017).
El enamoramiento o “enganche’; visible en los primeros
meses de edad, es lo que permite esa atencidn privilegiada
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de los nifios pequenos hacia sus cuidadores. Este “engan-
che” es crucial en los primeros afos de vida ya que posibi-
lita a los nifios sentir confianza, intimidad y calidez, pilares
para el desarrollo socioemocional. En la medida en que las
interacciones resultan placenteras, habra motivacidon para
atender al entorno (escuchar y mirar a un cuidador, aten-
der a olores y otras sensaciones del entorno). También les
permitird regularse a si mismos en base a la confianza y
calidez con un cuidador, tener una intencién comunicati-
va, figurarse cierta orientacion espacial (d6nde estd mama
0 pap4, por ejemplo) y mantener la motivacién en tareas de
imitacion y otros procesos de aprendizaje més sofisticados
(Greenspan y Wieder, 2006).

Las personas con autismo -una condicién neurobio-
légica de variedad muy heterogénea que afecta el desarro-
llo temprano- presentan gran variedad de sintomas, como
dificultades en la comunicacion, en la conducta intencio-
nal, en el reconocimiento y expresiéon de las emociones
a partir de expresiones faciales, en el habla y el lenguaje
corporal (Enticott et al., 2014). Si existen alteraciones de
este tipo (observables en las primeras etapas del desarro-
1lo), cabria esperar alteraciones en el desempeno social, en
general, y en la lectura de emociones mas sofisticadas.

Atendiendo al tipo de desafios presentes en esta
poblacidn, se han creado soportes y ayudas para las perso-
nas con necesidades educativas especiales mediante el uso
de las nuevas tecnologias. Dado que la expresion de emo-
ciones, estados de humor y de actitudes es parte central de
la comunicacidn en contextos sociales, a partir de modelos
de interacciéon humana en el campo de la robética se han
disefiado sistemas como el Rachel, un tipo de agente con-
versacional corporizado (Embodied Conversational Agent,
ECA segtn sus siglas en inglés) (Kirby et al., 2010).
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Teniendo en cuenta que el uso de las nuevas tecno-
logias es cada vez mas frecuente y aceptado en el ambito
educativo y clinico, nos proponemos aqui delinear algunos
requisitos que tendrian que cumplir para servir de apo-
yo a la experiencia teniendo en cuenta un enfoque cor-
poreizado.

2. El enfoque corporeizado y la cognicion social corporizada

En el cognitivismo clésico, se parte de la metafora compu-
tacional para explicar los procesos del pensamiento y la
accion, que se entienden como un conjunto de operacio-
nes computacionales formales ejecutadas desde el siste-
ma cognitivo. Desde esta perspectiva, el pensamiento esta
separado de los procesos sensoriomotores.

Para el enfoque corporeizado, que se presenta como
una alternativa a esta perspectiva, el sistema sensoriomo-
tor es constitutivo de la cognicién, lo que le da un lugar
central al cuerpo y la percepcién (Sanabria, 2017). Parte
de nuestro sistema conceptual y algunos aspectos de nues-
tro lenguaje estdn estructurados por las caracteristicas de
nuestro cuerpo. Desde esta concepcion, la propia geografia
corporal determina el tipo de experiencias posibles, y esa
es la forma que adquiere nuestra cognicién. No es lo mis-
mo la experiencia de bipedia, con dos ojos, uno ala par del
otro con manos de pulgar contrapuesto, por ejemplo, que
si nuestra geografia/constitucién corporal nos diera otra
experiencia posible (Pérez y Lawler, 2017).

Desde este punto de vista, lo que hacemos cuando
interactuamos con los otros es interpretar sus acciones
en determinadas situaciones contextualizadas (cognicién
social corporizada). No haria falta tener una representa-
cion del estado mental del otro, ya que accedemos a él
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directamente a través de su comportamiento, su lenguaje
corporal y su gestualidad. Lo que hacemos es “leer cuer-
pos” antes que leer mentes. La percepcion social directa
implica el acceso directo a los estados emocionales de los
otros, es decir:

Estamos informados del gozo de los otros en su risa, de su dolor
y sufrimiento en sus ojos, de su pena en el rubor, de su stiplica
en las manos extendidas, de su amor en su mirada de afecto, de
su rabia en el crujir de sus dientes, y el tono de sus pensamientos
en el volumen y sonido de sus palabras (Scheler, 1954, p. 260, en
Segovia Cuellar, 2017, p. 19).

Esa percepcidn directa conforma “una corporalidad
mutua, desde ahi, captamos las intenciones de los otros,
sus ideas y creencias. Mediante la observacion directa,
tenemos acceso a otras mentes, y por eso es por lo que
se habla del entendimiento social practico que se da a
partir de las interacciones significativas con otros. En este
sentido:

Una teoria que se centra en la interaccién corporal también ayu-
da a explicar la aparicién de nuevas formas de entendimiento
y préctica social como la intencionalidad compartida. La inten-
cionalidad compartida supone la aparicién de una motivacién y
una comprension social extensiva, al parecer inicamente huma-
na, que permite conductas cooperativas y colaborativas comple-
jas como la atencién conjunta, la comunicacién declarativa, o la
colaboracién conjunta (Segovia Cuellar, 2017, p. 365).

Desde este abordaje corporizado, en los siguientes
apartados revisaremos la nocién de sensibilidad a los esti-
mulos sociales y la contingencia social (atender a rostros
humanos en una situacién de interaccién social), la aten-
cién conjunta y la aparicién de los primeros gestos, como
los de mostrar y pedir, en infantes de desarrollo tipico,
habilidades necesarias para la competencia social.
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3. Cognicidn social, lenguaje corporal y gestualidad en el desarrollo

La sensibilidad a la contingencia social, observable desde
los primeros meses de vida, ha sido estudiada por experi-
mentos cldsicos en los que se expone a niflos muy peque-
Nnos a respuestas reciprocas versus neutras (cara estati-
ca). En el cldsico experimento presentado inicialmente por
Tronick, Adamson, Als y Brazelton (1978), en el que se
observan interacciones uno a uno entre infantes de 20
semanas de edad y sus madres, se les pide a las madres que
interrumpan la interaccidn, volteando la cara, y que reapa-
rezcan con una expresion neutra, haciendo caso omiso a
los intentos comunicativos del nifio durante tres minutos.
Este paradigma experimental del stillface mostré que los
ninos de desarrollo tipico suelen variar el estado afecti-
vo que tenian, de mutua reciprocidad, por uno neutro o
de malestar ante las caras neutras, en especial tras varios
intentos fallidos de convocar la atencién del adulto™.

El andamiaje dado con el otro, con el afecto como
via privilegiada, favorece la atencion conjunta, la cual pue-
de ser considerada como una habilidad necesaria para
una adecuada interaccidon social més compleja. Se entien-
de por “atencién conjunta” a “la capacidad de coordinar
la atencién con otra persona en relacién con un objeto
o acontecimiento” (Montagut Asuncién, D’Ocon Giménez
y Pastor Cerezuela, 2017, p. 375). Esta tiene una funcién
social e instrumental (por ejemplo, conseguir un objeto) y
aparece alrededor de los doce meses.

La gestualidad como tal aparece entre los 9 y 13 meses
en forma de conductas como dar, mostrar y pedir. Poste-
riormente, alrededor de los 24 meses, se incorporan gestos

74 También aparece en el desarrollo lo que se denomina como‘referenciaciéon
social’ donde los nifios suelen atender a la reaccién del adulto ante un estimulo
novedoso que puede ser interpretado como peligroso.
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mas complejos, como el de senalar a la distancia. Las pri-
meras interacciones sociales ocurren de modo muy tem-
prano en el desarrollo, también favorecidas por la tenden-
cia de los bebés pequeiios a mantener los ojos abiertos
y atender, en los casos de desarrollo tipico, a estimulos
sociales (una cara, un tono de voz) antes que a estimu-
los no sociales.

En el autismo se presenta una dificultad para codificar
algunas de estas sefiales implicitas, por ejemplo, un déficit
inicial para atender a estimulos sociales™ y para el reco-
nocimiento de las emociones y los estados mentales en
los demas. Estas fallas en la atencién conjunta se observan
tanto al iniciar como al responder a intentos comunicati-
vos, por lo que la comunicacién se veria afectada por défi-
cits en estas primeras experiencias de reciprocidad.

4, Desafios presentes en sujetos con CEA

Las personas con trastorno del espectro autista (TEA. para
la nomenclatura actual del DSM-V, y con condicién del
espectro autista, CEA., segin la jerga actual impulsada por
el paradigma de la neurodiversidad™) presentan un déficit
sociocomunicativo, asi como también patrones restrictivos
o repetitivos del comportamiento, de los intereses o las
actividades. Segun el nivel de estas dificultades, se precisa
también en el diagnéstico la necesidad de apoyo (necesi-

” «,

dad de “ayuda’; “ayuda notable” y “ayuda muy notable”).

75 Desde los modelos de la cognicion social, se ha senalado la importancia de la
atencién conjunta como requisito para la comunicacion social, rasgo alterado
en el caso del autismo (véase por ejemplo Osterling J. A., Dawson G., Munson J.
A.,2002).

76 Véanse, por ejemplo, los comunicados de divulgacién y promocién de la salud
destinada a nifos y nifas del espectro en la ONG PANAACEA (cfr
https://www.panaacea.org/).
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Algunos indicadores del diagnéstico temprano son: 1) con-
ductas de atencién conjunta menos frecuentes y/o efica-
ces; 2) comunicacién y percepcion gestual mas limitada; 3)
menor rendimiento en tareas lingiiisticas; 4) diferente per-
cepcién de rostros y de otros estimulos sociales; 5) sonrisa
social més débil; 6)menor presencia de juego simbdlico.

Todos estos indicadores son observables, incluso, en
hermanos de nifios con TEA en comparacién con los her-
manos de nifos y nifias con desarrollo tipico. También
se observan, en el caso del autismo, rasgos clinicos como
contacto visual, sonrisa social y sonrisa social responsiva
escasos, presencia de manierismos o movimientos inusua-
les de los ojos, las manos o la boca, tendencia a dar saltitos,
aletear o balancearse, uso inusual de los objetos, alinea-
miento de sus juguetes, rechazo muy fuerte a ciertos olores,
sabores o texturas, busqueda inusual de ciertos estimu-
los (por ejemplo, visuales), obsesion por ciertos patrones
repetitivos, inflexibilidad, llanto o risa “sin motivo apa-
rente’, estar “colgados” mirando alguna zona del ambien-
te sin que haya ningtin estimulo aparentemente llamati-
vo, deambular sin motivo, dificultades en ciertas tareas de
tipo ejecutivas (como ideacién y planificacion y ejecucion
motora), inhibicién, retraso significativo o ausencia de len-
guaje, parecer “sordos’, etc. (véase, por ejemplo, las escalas
estandarizadas de cribado como el CHAT, Cars, o la escala
australiana de sindrome de Asperger).

En relacion con el autismo, se ha sefialado que tienen
dificultades en el reconocimiento de emociones y estados
mentales tanto propios como ajenos, fallas en la atencién
conjunta, menor presencia de gestos como mostrar, pedir
y senalar, y uso mecanico del cuerpo del otro para obtener
algo (llevar de la mano). En los experimentos de Stillface,
que mencionamos en el apartado anterior, los nifios con
autismo (y sus hermanitos) tenfan una tendencia a man-
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tener la expresion neutra aun cuando los adultos reinicia-
ban la interaccion. En los nifios” con autismo y hermanos,
se identifican retrasos en los rasgos tipicos de gestualidad
desde el primer ano. También se ha encontrado que pre-
sentan una tendencia a atender mds a estimulos no socia-
les (por ejemplo, cara invertida) que a estimulos sociales
(por ejemplo, un rostro humano). Esto se manifiesta, por
ejemplo, en que prestan un menor tiempo de atencién
hacia el cuidador o hacia un estimulo de rostro, y un mayor
tiempo de atencién hacia los objetos (Bhat, Galloway y
Landa, 2010; Droucker, Curtin y Vouloumanos, 2013).

A nivel empirico, se han encontrado alteraciones en
el reconocimiento de algunas expresiones faciales, como
el miedo o el enfado, asi como en el reconocimiento de
caras, porque son menos atractivas para ellos que para
otros ninos dado que presentan dificultades en integrar las
expresiones faciales en una entidad coherente. También
se ha encontrado que tienen una limitada capacidad para
percibir las emociones ajenas (Begeer, Koot, Rieffe, Ter-
wogt y Stegge, 2008, en Garcia Arnaz et al., 2018).

Si el reconocimiento de las emociones y las primeras
interacciones relacionales se ven facilitadas por la interac-
cién cara a cara, y si existe una alteracién desde momentos
tempranos del desarrollo en el caso del autismo (véase, por
ejemplo, Perrault et al., 2018), se vera afectado, entonces,
el desarrollo posterior de habilidades mas complejas, ya
que las situaciones que promueven el intercambio social
se encuentran con “ruido’, alteradas o disminuidas.

77 Estadisticamente es mds frecuente encontrar a ninos dentro del espectro que a
ninas. Segun la teoria del cerebro masculino extremo, el autismo serfa una exa-
cerbacion de la tendencia a la sistematizacién que se observa mayoritariamente
en los hombres (véase por ejemplo Baron-Cohen, Lombardo, Auyeung, Ashwin,
Chakrabarti, Knickmeyer; 2011).
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Es posible que algunas personas que no se sienten
comodas ante una situacion social prefieran evitarla, por
lo que un apoyo a la experiencia con plataformas virtuales,
como las apps, puede enriquecer y favorecer este tipo de
aprendizaje. Este tipo de apoyo podria ser la via de acce-
so privilegiada para los intereses cominmente expresados
en la poblacién con autismo de identificar claves socia-
les como la lectura de gestos, el reconocimiento de expre-
siones faciales y lenguaje corporal en general, requisitos
previos para una buena lectura de situaciones sociales.
Teniendo en cuenta las dificultades de trasladar habilida-
des que han sido ensefiadas de manera directa y segmen-
tadas en unidades discretas (saludar, respetar turnos, mirar
a los ojos, mantener una distancia 6ptima, etc.) a ambien-
tes interactivos en tiempo real, postulamos algunos requi-
sitos y lineamientos generales (como, por ejemplo, la cons-
truccién desde un modelo de diseno colaborativo) para el
diseno y utilizacién de aplicaciones que puedan enrique-
cer la experiencia o volverla socialmente significativa.

Hay que desarrollar las ventajas que ofrecen las tecnologias de la
comunicacidn en situaciones donde los procesos de comunica-
ciéon resultan un reto para la comunidad educativa, en concreto,
para atender a las necesidades de comunicacién de las personas
implicadas en los procesos de ensefanza- aprendizaje, en los
casos donde la comunicacién puede estar influida por las carac-
teristicas de las personas que se estdn comunicando. La pro-
puesta de un modelo de intervencién con estudiantes autistas
supone tomar elementos esenciales de procesos de comunica-
cién y motivacién que aportan las TIC (Medina Rivilla y Rodri-
guez Serna, 2016, p. 1).

Teniendo en cuenta esta sugerencia, en el siguiente
apartado haremos un repaso por algunas de las propues-
tas realizadas desde plataformas virtuales para personas
con CEA.
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5. Apoyo a la experiencia mediante plataformas virtuales

El desarrollo de nuevas tecnologias ha sido empleado para
el entrenamiento de habilidades de distinto tipo, tanto en
sujetos con desarrollo tipico, como en aquellos con nece-
sidades educativas especiales (Calzadilla, 2002; Ramirez y
Cassinero, 2014; Del Moral Pérez, Bellver Moreno y Guz-
mén Duque, 2018). En el caso del autismo, se han desa-
rrollado plataformas para fines clinicos y educativos. Vere-
mos aqui algunos ejemplos de plataformas de distinto tipo
(aplicaciones en su mayoria, y dos casos de robdtica como
un medio de informacién ampliada) utilizadas en el reco-
nocimiento de emociones y expresiones faciales. Sefialare-
mos algunas de las ventajas y desafios presentes en dicho
campo, para recuperar luego dos experiencias de disefio
colaborativo aplicadas a habilidades prosociales que pare-
cen ser superadoras en cuanto a su eficacia e impacto
terapéutico.

Hasta aqui nos hemos focalizado en la lectura de
expresiones faciales aplicadas a la lectura de emociones
porque, en principio, parecen habilidades de lectura cor-
poral, situadas y que precisan de considerar informacién
tanto estdtica como dindmica. Garcia Arnaz et al. (2018),
por ejemplo, implementaron una aplicacién denomina-
da Emocionatest como un modo de evaluar competencia
emocional en nifos autistas, siguiendo como criterio de
evaluacion hitos del desarrollo tipico de nifios entre 3 y 12
afnos. La aplicacién buscaba diferenciar errores en la atri-
bucién de emociones de valencia diferente (alegria versus
tristeza) y de valencia similar (tristeza, enfado). Se preten-
dia evaluar el rendimiento de nifios con CEA en compa-
raciéon con lo esperable para su edad. En dicho estudio
participaron 33 nifios con autismo de entre 4 y 12 afos.
Las tareas de reconocimiento emocional se organizaban



LOS SIGNOS DEL CUERPO 335

segln niveles de dificultad, y estos eran: 1) reconocimiento
de expresion facial (identificar la expresion esperada para
el contexto entre seis expresiones faciales presentadas); 2)
construccién de expresiones faciales a partir de la regién
ocular y zona de la boca; 3) identificacién de emociones
en situaciones simples (atribucién emocional); 4) recono-
cimiento emocional a partir de historias o situaciones pro-
blematicas (reconocimiento cognoscitivo); y 5) diferencia-
cién entre emociones reales y fingidas.

Los investigadores encontraron que habia un mayor
porcentaje de aciertos en el primer nivel de dificultad,
seguido por el nivel 3 yluego el nivel 4. Finalmente, el nivel
de dificultad encontrado era menor en los niveles 2 y 5. En
cuanto al contenido, las mayores dificultades se encontra-
ron en el reconocimiento de la expresion facial que corres-
pondia al miedo, ya que tendia a confundirse con sorpresa,
confusiéon que también se observd en el nivel 2, donde
se confundia sorpresa con felicidad. En la construccién
de expresiones faciales a partir de elementos aislados, los
desafios estaban en la zona de los ojos, y no tanto en la
forma de la boca para determinada expresiéon emocional.
En el nivel 3 -recordemos que los sujetos tenian que iden-
tificar un estado emocional a partir de historias simples-,
se encontré que habia confusién entre las historias de feli-
cidad y las de sorpresa, y que las segundas se confunden
también con las de miedo. En el ultimo nivel, el de reco-
nocimiento cognoscitivo de las emociones, encontraron
que este dependia de la informacién contextual y valencia
emocional; por ejemplo, resultaba facilitador que primero
estuviera involucrada una emocién positiva, como felici-
dad, y luego una emocion valorada negativamente, como
enojo o tristeza. En cuanto a la distincién entre emociones
reales y las fingidas, los participantes tuvieron muchas difi-
cultades en cumplir esa tarea, y acertaron soloun 11,6 % de
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intentos. Como punto fuerte de esta experiencia, se puede
seflalar que incluyeron grupos de control y un aumento
progresivo de dificultad, lo cual permite estimar el ren-
dimiento real y esperable, asi como también el nivel de
complejidad donde se presenta la dificultad.

Otro proyecto, denominado AUTHIC (Castillo Aguilar
et al., 2016), se propuso favorecer la comprensién e inter-
pretacion de expresiones faciales asociadas a estados emo-
cionales en poblacién autista. Al igual que los anteriores,
en este proyecto se trabajé con pictogramas o fotografias
de diferentes emociones y fases, en el marco de tareas
de diferente complejidad. Primero, se pretendia ensefar
por asociacion cada emocién con su respectiva expresion
facial y se les daba oportunidades a los usuarios de asignar
una emocion a su expresion por cuenta propia. En la fase 2
se les pedia a los sujetos que identificaran elementos indi-
viduales de un gesto. Por su parte, la fase 3 correspondia
a una tarea de identificacién de emociones a partir de una
situacidn, y, finalmente, la cuarta fase referia a tareas de
imitaciéon de una expresion facial. Aqui vemos que pre-
domina el aprendizaje por asociacion e identificacién de
expresiones estdticas, atendiendo al detalle. Los desafios
mas grandes de este tipo de propuestas son la generaliza-
cion de la habilidad a contextos naturales.

Empleando otro tipo de disefios, Crisol Moya y
Domingo Martos (2015) hicieron uso del soporte denomi-
nado EXPRESATE, destinado para sujetos con sindrome de
Asperger™. Este soporte estaba basado en el modelo ASSU-
RE, un tipo de disefio progresivo en el que los docentes
pueden disefiar y desarrollar un ambiente de ensefianza-
aprendizaje mas adecuado para los sujetos. Como rasgos

78 Se trata de un subtipo clinico dentro del cuadro “trastorno generalizado del
desarrollo’, nomenclatura empleada para los sujetos del espectro autista en el
DSM-1V.
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principales, EXPRESATE permitia contemplar los estilos
de aprendizaje y la participacién activa de los usuarios,
pudiendo seleccionar objetivos, estrategias, tecnologias,
medios y materiales, y organizar el escenario de aprendiza-
je, evaluacion y revision de resultados. La aplicacién estaba
pensada para abordar dificultades emocionales a partir de
la creaciéon de proyectos que incluian distintos tipos de
actividades, como rompecabezas o palabras cruzadas. La
creacion y diseno de proyectos permitia seleccionar el tipo
de imégenes y pictogramas que utilizar (por ejemplo, una
caricatura, una representacion grafica, como un emoticén,
una fotografia, etc.) y, en un segundo momento, el tipo de
operacién que realizar (por ejemplo, identificar una emo-
cién, reconocer expresiones faciales o atribuir la causa a
dicho estado emocional). Cabe senalar, a modo de critica,
que esta propuesta, cuyos fines han sido exclusivamente
educativos, no ha sido evaluada en términos de tamafio
del efecto, ni empleaba combinacién de grupos de pares, y
el rol docente era pensado como un rol de apoyo, en que
describia y situaba ciertas expresiones faciales a través de
la imitacién (por ejemplo, “Esta es mi cara de contento,
ahora t4”), por lo cual no estaban involucradas situaciones
reales, que incluyen informacién dindmica que requiere
ser integrada para una lectura adecuada del contexto.

Por otro lado, Hourcade, Miller, Huebner y Liang
(2013) emplearon una aplicacién para ninos con autis-
mo con el fin de fomentar interacciones sociales mediante
actividades expresivas, creativas y colaborativas, y compa-
raron su comportamiento en actividades sociales con y sin
el soporte de la aplicacion. El resultado fue que encontra-
ron que el uso de esta app estaba asociado al incremento
de la comunicacién verbal, la interaccion fisica y acotacio-
nes de soporte a otros nifnos. También se tuvo en cuenta
la presencia de comentarios de displacer, comportamiento
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atipico socialmente inapropiado (por ejemplo, invasién
del espacio personal, tono de voz inapropiado, interrup-
ciones, etc.) y el tiempo de ejecucién de cada tarea. En el
primer bloque de tareas, los sujetos debian incluir den-
tro de una historia breve dibujos de rostros, y seleccionar
posibles escenas siguientes con el objetivo de fomentar la
creatividad, las habilidades de motricidad fina, la actitud
de compartir (mostrar) y de colaboracién. Otro bloque de
tareas inclufa una actividad de produccién colaborativa de
recursos sonoros/musicales. La tercera actividad también
era tarea colaborativa de seguimiento de un objetivo, que
consistia en la realizacién de un recorrido de lineas rec-
tas mediante la unién de circulos dispuestos de manera
multiforme en la pantalla; aqui también se buscaba favo-
recer la motricidad fina y fomentar la actitud de compar-
tir. Finalmente, la ultima actividad era de modelado de
expresiones faciales, empleando fotografias de adultos que
ellos conocian (modelando y deformando, por ejemplo, lo
que entretenfa mucho a los participantes). Aqui los sujetos
fueron ocho nifos de entre 10 y 14 afos. Este proyecto
de habilidades combinadas (motricidad fina y promocién
de actitudes prosociales) presentaba la novedad de haber
incluido las fotos de los adultos que los nifios conocian.
Por otro lado, también se promovia la interaccién cara a
cara, mientras interactuaban con la aplicacidn, y las tareas
eran lo suficientemente variadas para evitar la saturacién o
aburrimiento de los nifios.

Otra de las aplicaciones implementadas para el apren-
dizaje emocional es CaptureMyEmotion, destinada a nifios
del espectro autista, en el que se permite tomar fotos y
videos al propio nifio mientras registra simultineamente
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medidas fisiolégicas (por ejemplo, el arousal™), con el
objetivo de favorecer el autorregistro. Puede que incluir
informacién de tipo enciclopédica, con datos precisos e
imégenes alusivas atravesadas por la propia experiencia,
pueda permitir explotar la atencién al detalle y el tipo de
intereses de esta clase de nifios, como por ejemplo su gus-
to por memorizar datos y cifras, y favorecer asi el auto-
rregistro.

Ya en el ambito de la robética y en lo que se denomina
“tecnologia de la afectividad’, Salvador, Silver y Mahoor
(2015) emplearon el robot humanoide Zero en nifios con
y sin autismo. En esta propuesta los nifilos debian predecir
el estado emocional del robot a partir de la informacién
obtenida en sus expresiones faciales y, en una segunda
fase, a partir de la expresion facial y la postura corporal
del robot. No se encontraron diferencias en la prediccién
del estado emocional, pero la poblacién con autismo ten-
dia a cometer errores al identificar expresiones de miedo.
La hipdtesis de los autores era que los niflos con autis-
mo tendrian dificultades inicamente en el reconocimien-
to de emociones de lo que se llama “valencia negativa’, y
que el lenguaje corporal podria ayudar en mayor medida
que la sola expresién facial para reconocer las emociones.
Para el modelado de los gestos, se empleé un programa
de animacién que incluia las descripciones del modelo de
Ekman (1993) para la posturay el gesto corporal. Se solicitd
a 50 actores que representaran las seis emociones basicas
(tres representaciones por cada emocion), de las cuales se
seleccionaron 18 iméagenes al azar. En este experimento, se

79 El arousal refiere a la medida de activacién o respuesta del sistema nervioso
central. Puede variar desde la sobre-activacién en casos de emociones muy
intensas, pasando por niveles dptimos de atencién al entorno, hasta llegar a la
infra-activacion, como ocurre en el estado del suefo. (Pribram y McGuinness,
1975; Dorado y Fernandez, 1997).
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les decia a los nifios que tenian que adivinar o predecir
la emocién que el robot trataba de mostrar. Luego se los
exponia a una serie de aproximaciones con el robot. Pri-
mero se les presentaba visualmente el robot con tarjetas
que indicaban el nombre de una emocion y se les explicaba
las reglas del juego. En un segundo momento, se exponia
a los niflos a mantener una conversaciéon con el robot a
través de un micréfono (los nifos tenian acceso visual al
robot, pero no estaban en la misma habitacién). Luego de
esta etapa de familiarizacidn, los nifnos debian identificar
las emociones que mostraba el robot y optar por una de
ellas. Participaron aqui 22 nifios de entre 7 y 13 afos, de
los cuales 11 tenian diagnéstico de autismo. Si bien no
encontraron una diferencia estadisticamente significativa
de rendimiento entre grupos de ninos, la incorporacién
del gesto corporal como informacién extra generé diferen-
cias de interpretacion en determinadas emociones. Con la
adicién del gesto corporal, los nifios con autismo tendian
a elegir disgusto donde correspondia enojo y fallaban en
predecir las verdaderas expresiones de disgusto. Los nifios
de desarrollo tipico, en general, acertaban mejor con la
informacién agregada del gesto corporal (excepto en los
casos de sorpresa). En ambos grupos la expresién de feli-
cidad resulté més ambigua al agregar el gesto corporal, lo
que, segin los autores, puede deberse a que la situacién
de modelado fue fabricada a partir de una historia que
podia entremezclar ambas emociones®. Un estudio simi-
lar, aunque con un robot menos expresivo a nivel facial,
se utiliz6 para fomentar el reconocimiento de emociones
a partir del lenguaje corporal en nifios con autismo. Aqui
también los nifios tenian que estimar una emocion, a partir

80 En la situacién de modelado se les dijo a los actores que imaginaran en que se
encontraban en la calle con un viejo amigo que hace mucho que no vefan y que
estaban muy contentos de verlo nuevamente.
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de un conjunto de nueve emociones diferentes. En estos
dos casos, diremos Unicamente que la informacién con-
textual era limitada, ya que, aunque habia mayor cantidad
de detalle (por ejemplo, el gesto mas humanoide que un
pictograma o una fotografia), seguia siendo estatica, fuera
de un contexto o trama narrativa.

Respecto a las ventajas de emplear plataformas vir-
tuales, se ha sefialado en la literatura que ayudan a supe-
rar limitaciones y favorecen la autonomia, la atencién, la
incorporacion de rutinas y el reconocimiento de tareas, la
flexibilidad en el uso del espacio y el tiempo, el desarro-
llo educativo, la comunicacidn, el trabajo colaborativo y
la independencia entre equipos; también se ha dicho que
permiten el seguimiento del proceso de grupo, favorecen
el acceso a la informacién y contenidos de aprendizaje, la
superacion de las limitaciones derivadas de las diferentes
discapacidades, evitan la marginacién estimulando mayo-
res niveles de participacion de los sujetos (Renilla Villal-
ta et al., 2011; Jiménez Lozano, Serrano Sdnchez y Predes
Espinoza, 2017). Otro aspecto significativo es que fomen-
tan la flexibilidad cognitiva, ya que, en algunos casos, los
usuarios pueden establecer sus propios itinerarios y tiem-
pos, ademds de que es posible ajustar el tipo de feedback
que se les brinda (Cuesta Gémez, 2012). Otros autores
han sefialado que el uso de plataformas virtuales tiene un
impacto directo sobre la propia experiencia de los usua-
rios, debido a que estos muestran un aumento en la moti-
vacion para el aprendizaje y una mejora conductual (Oroz-
co Cazco, Tejedor Tejedor y Calvo Alvarez, 2017; Pradilla,
Belloso y Barboso, 2016; Calzadilla, 2002; Sdnchez y Rodri-
guez Miranda, 2018). Por otro lado, en la medida en que
dan respuesta a la diversidad de intereses y capacidades
del alumnado y favorecen la inclusién educativa, asi como
también el desarrollo personal y social, las plataformas
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virtuales resultan un recurso eficaz para trabajar la aten-
cién e impulsividad, al igual que el abordaje de conteni-
dos especificos (Chousa Cortés, Martinez-Figueira y Rapo-
so Rivas 2017).

Particularmente en el autismo, este tipo de recursos
brinda més precisién sin requerir interaccién social, es
predominantemente visual y ayuda al aprendizaje social
y la comunicacién. También permite la presentacién con-
trolada de estimulos, ingresar tipo de informacidn y claves
personalizadas y crear ambientes que favorezcan el desa-
rrollo de percepcion-accién, asi como otras habilidades de
interaccion y resolucién de problemas.

Asimismo, como sefialan Hourcade, Miller, Huebner y
Liang (2013), el uso de dispositivos mdviles puede ayudar
a disminuir la ansiedad que en ocasiones puede llegar a
expresar la poblacién con autismo ante eventos inciertos
e inesperados propios de las interacciones sociales®. Este
tipo de interacciones resultan mds predecibles y contro-
ladas, lo que causa una sensacién de comodidad y gene-
ra mayores niveles de autoconfianza y enganche con la
actividad.

Sin embargo, las criticas al uso de aplicaciones en
general se han concentrado en que se debe dedicar tiempo
y recursos de familiarizacién con su lenguaje y asegurar

81 Se ha sefalado en la literatura una fuerte comorbilidad entre el sindrome de
Asperger, trastornos del estado de 4nimo y trastornos de ansiedad, por lo tanto,
es legitimo cuestionar si esta reduccion de la ansiedad responde a una reduc-
cién en los sintomas nucleares del autismo, o si se estd interviniendo sobre otros
cuadros psicopatolégicos. Hay dos grandes hip6tesis que explican la asociacién
entre sintomas de ansiedad y autismo: segin la hip6tesis del error social, el des-
ajuste social de las personas con autismo tienden a exacerbar la ansiedad en
esta clase de sujetos, y, segin la hipétesis de la carga aleostdtica, la ansiedad es
una respuesta ante el estrés crénico, fruto de la hiperactivacién de las estructu-
ras del sistema limbico (Pérez y Martos Pérez, 2009). En cualquier caso, es nece-
sario abrir nuevos caminos de investigacién que permitan una mayor discrimi-
nacién diagnoéstica, y desarrollar herramientas técnicas apropiadas que
favorezcan el bienestar ante ciertas experiencias de sufrimiento.
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las mismas oportunidades de acceso y un tipo de accesibi-
lidad adecuada: competencia digital del alumnado e ido-
neidad del tipo de plataforma que utilizar (Orozco Cazco,
Tejedor Tejedor y Calvo Alvarez, 2017). Otra de las criticas
alude a que tienen escasa transferencia a la vida cotidiana
y pueden generar una dependencia al tipo de estimulo.
Por otro lado, resulta dificil evaluar su nivel de trans-
ferencia a la vida cotidiana. En este sentido, Orozco Caz-
co, Tejedor Tejedor y Calvo Alvarez (2017) realizaron un
metaanadlisis para evaluar el efecto del uso de software edu-
cativo en alumnos de 6 a 12 aflos con necesidades edu-
cativas especiales. Encontraron que habia una baja pro-
duccién de estudios en esta drea, asi como también una
supremacia de estudios en inglés sobre estudios anglohis-
panos (solo un 20 % en América Latina). La mayoria de las
aplicaciones tenfan una funcién instructiva (50 %), junto
con un 40 % de aplicaciones con funcién evaluadora, y solo
un 10 % tenia una funcién motivadora. Si bien la pobla-
cién con la que se realizaban los estudios era demasiado
pequena para sacar conclusiones (rango de 4 a 12 casos),
encontraron que a nivel estadistico los resultados tenian
un tamano del efecto baja®. Pese a ello, descubrieron que
los alumnos de los grupos experimentales mejoraban un
72 % con el uso del software, mientras que el grupo de
control, solo un 28 %. Las dificultades en los estudios de
metaanadlisis, como el de los autores, tiene que ver con las

82 El tamano del efecto es una medida de estadistica descriptiva, definida como el
grado de generalidad que tienen los resultados obtenidos, es decir, en qué medi-
da se espera encontrar estos mismos resultados encontrados en la poblacién
(Ledesma, Macbeth y Cortada de Kohan, 2008). Téngase en cuenta que, para un
estudio experimental o cuasi experimental, se suele emplear muestras, ya que es
imposible estudiar la totalidad de los casos posibles. En este caso, el tamario del
efecto, empleando la escala Cohen, es de 21, un valor bajo, por lo que indicaria
un escaso nivel de generalidad para la poblacién.
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diferencias entre las técnicas de andlisis y en el tipo de
software utilizado, y con la variedad de asignaturasy diver-
sidad de necesidades a las que apuntan.

Otros autores también han sugerido que ciertas pla-
taformas deberian complementar a los tratamientos y/o
al espacio adlico. Se ha sefialado que deberian imple-
mentarse diseflos participativos, colaborativos e inclusi-
vos, capaces de integrar el conocimiento de los expertos,
los intereses de los nifios y la experiencia de los disefia-
dores. Ademads, se ha sugerido que el disefio y el uso de
aplicaciones deberian estar integrados en una experiencia
lddica, y que se deberia considerar las contribuciones de
los ninos (véase, por ejemplo, Fletcher-Watson, Pain, Ham-
mon, Humphry y McConachie, 2016).

Un ejemplo de disefio colaborativo es el de Constantin
et al. (2017), que trabajaron con sujetos con CEA y retra-
so mental de entre 11 y 15 anos. En aquella actividad, los
usuarios tenfan que interactuar con dos plataformas de
tareas que involucraban habilidades de interaccion social,
una de ellas con recompensas por la ejecucion de la tarea
y la otra no, bajo el supuesto de que los nifios con CEA
parecen apreciar y preferir las recompensas. Los usuarios
interactuaban con ambas plataformas y se iniciaba un pro-
ceso en el que se les preguntaba acerca de las recompen-
sas y se los invitaba a modificarlas, o a incluirlas si no las
tenia. Se llevé a cabo una tormenta de ideas (brainstor-
ming) con los usuarios, en la que se puso a su disposicién
hojas, lapices e imégenes que pudieran inspirarlos. Cada
nifno podia identificar su hoja de ideas segun el color de la
tinta de la lapicera que habian empleado. Luego, se pidié a
los nifios que dieran mas detalles acerca de sus ideas desde
diferentes roles: como entrevistadores, siguiendo un guién
de preguntas, como entrevistados que debian contestarlas
o como camardgrafos. Los roles fueron intercambidndose
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para que cada niflo pudiera expresar sus ideas. En la ter-
cera sesion se les solicité que clasificaran las diferentes
propuestas: a) opciones de recompensa dentro del sistema
y b) recompensas asociadas al proceso. A continuacion, se
les pididé que eligieran una opcién dentro del primer gru-
po para construir un prototipo. Para ello, se les dio hojas
de papel con un marco de iPad, colores e iméagenes de
capturas de pantalla con diferentes elementos de la inter-
faz del sistema (menus, cajas, botones) para ir afiadiendo
a su diseno. Finalizada esta etapa, cada niflo presentaba
su disefo, mostrandolo y hablando sobre él con la misma
dindmica de roles de entrevistador, entrevistado y opera-
dor de camara empleada en la sesién anterior. Luego se les
invité a construir una recompensa (es decir, una senal de
tarea realizada con éxito, por ejemplo, un cartel que dijera
“Bien hecho”). Las recompensas podian ser de dos tipos: el
mismo tipo de senal al finalizar cada fase, o sefiales segin
el rendimiento acumulativo. Asi, a medida que acumula-
ban respuestas correctas, las recompensas podian incluir
mas elementos que la primeras veces (texto, animacion,
figurines, etc). Se les present6 los mismos materiales de
diseno y dindmica de roles.

A partir del andlisis de los datos, los investigadores
encontraron que los nifos tendian a elegir sus propios
disenos y que preferian que el tipo de feedback fuera en
aumento segun su progreso. El tipo de feedback podia
incluir texto, imagen, sonido y animacién. Como el grupo
con retraso mental tenia ademaés otro tipo de diagnésti-
cos, se replicd con nuevos grupos de nifos para compa-
rar los rendimientos entre los nifios con CEA, con retra-
so mental y un tercer grupo con ambos diagnésticos. Se
consulté con los maestros de los nifios acerca del tipo de
consignas del proyecto y se incorporaron las sugerencias
recibidas (suprimir tipos de consignas que podian no ser
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comprendidas, por ejemplo). El siguiente estudio tuvo el
objetivo de identificar intereses (por ejemplo, animaciones
electrdénicas, tortugas ninja, Pokémons, desastres naturales,
eventos histéricos, datos facticos de tipo enciclopédicos,
etc.). Los ninos tenian que elegir sus preferidas dentro de
las opciones sugeridas y anotar al final si tenfan alguna otra
preferencia. Luego se les presentd tarjetas con instancias
especificas de dichas preferencias y tenfan que clasificarlas
entre las que les gustaban y las que no. Aqui también se les
pidié que diseniaran una recompensa de proceso (segtin
el rendimiento acumulado) segtn los diferentes niveles,
incluyendo los mismos formatos que el estudio anterior
(animacion, sonido, fuegos artificiales y/o texto). En este
trabajo, se incluian, en un marco de investigacién de estu-
dios previos sobre la problematica, los desafios en la pobla-
cién con CEA y sus tipos de intereses, ademds de presentar
como novedoso el trabajo y disefio colaborativo entre los
usuarios, docentes y técnicos. Los autores también encon-
traron que los ninos con CEA preferian en sus recompen-
sas estimulos sociales (caras fijas de dibujos animados)®
y mostraban preferencias por desarrollar y generar ideas
acerca del tipo de recompensas por obtener. No hallaron
diferencias significativas en el tipo de recompensas pre-
dilectas en ambos grupos, y esto puede resultar relevante
ya que muchos nifios con CEA presentan, ademads, diag-
ndstico de retraso mental. Otro descubrimiento fue que
los nifnos preferian las recompensas de proceso. En resu-
men, las ventajas de este estudio fueron que la aplicacién
reforzaba la motivacion de los nifios y que fue realizada

83 Los autores mencionan que, pese a que aparece cierta dificultad para el recono-
cimiento de emociones, esta no se presenta en los casos de dibujos animados;
este hallazgo es consistente con dichos antecedentes (Brosnan et al., 2015, en
Constantin et al., 2017).
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en un contexto de interaccién cara a cara, con posibili-
dades de modificacién de la aplicacién segtin los propios
intereses.

También Fletcher-Watson, Pain, Hammon, Humphry
y McConachie (2016) emplearon un disefio colaborativo
de una aplicacién destinada a nifios con CEA de 6 afios
de edad. A diferencia del estudio anterior, también se con-
sulté con un grupo de personas que incluia a dos padres
de nifios con esta condicién, dos profesores de ninos en
edad preescolar, un terapeuta del lenguaje y un adulto con
CEA de alto funcionamiento. Se les pregunto si el proyecto
les parecia relevante, si crefan que podia tener un impac-
to a nivel terapéutico, y qué riesgos posibles considera-
ban necesario tener en cuenta considerando la poblacién
destinataria. El objetivo de la aplicacién era brindar opor-
tunidades de ensayar habilidades sociales en un contexto
que fuera muy motivador para los nifnos. Se trabajé con
nifos que tenian, en su mayoria, diagnéstico de autismo
y discapacidad intelectual. El disefio contd con varias eta-
pas: la primera de ellas incluia actividades libres de dibu-
jo y collage de varios tipos de iméagenes. Luego se realizo
un andlisis del contenido de las producciones, conside-
rando si las imédgenes eran familiares o exéticas, si incluia
animales, seres humanos u objetos, contenido apropiado
al contexto (por ejemplo, un astronauta en la luna o un
vaquero en la luna) y el tipo de diseno. En las entrevis-
tas al grupo focal, surgié que la propuesta era interesante
y atractiva, y que era deseable que incluyeran sefiales de
tarea realizada con éxito de diferente tipo (texto, formas
giratorias y vehiculos), asi como también la inclusiéon de
indicaciones verbales, sonidos y animaciones. Asimismo,
el grupo focal expres6 preocupacioén por la generalizacién
de estas habilidades a la vida real y el riesgo de que los
nifos se quedaran fijados en algin estimulo que fuera de
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su agrado y buscaran repetirlo constantemente en lugar de
jugar con la aplicacién. La siguiente fase fue el desarro-
llo de la aplicacidn siguiendo diferentes niveles de dificul-
tad. Siguiendo la tradicién de la psicologia experimental,
el juego tenia objetivos y distractores. La app fomenta-
ba dos habilidades prosociales: atender a otras personas
y seguir sefales sociales. En la primera parte del juego,
los nifios debian identificar un personaje humano (objeti-
vo), y no otra clase de elementos presentes en la pantalla
(distractores). En la segunda parte del juego, el persona-
je miraba o sefialaba un objeto que podia ser localizado
por el jugador para pasar a la siguiente pantalla. Objetivos
y distractores provinieron de los disefios de los nifios, y
las pantallas de inicio y transicién tuvieron estimulos neu-
tros (imagen estatica sin audios) para evitar una fijacién
obsesiva de los ninos en repetir dicho estimulo. Las recom-
pensas aparecian cuando el nifio sefialaba los objetivos, y
eran de tres tipos: recompensas geométricas, recompensa
social (por ejemplo, acrébatas que saltaban y realizaban
aplausos en la escena) y recompensa de objeto de inte-
rés (por ejemplo, que apareciera un tren, generalmente
de interés para los ninos). No se utilizaron recompensas
negativas ante respuestas incorrectas. Si bien no era posi-
ble hacer un sustrato narrativo porque el juego era muy
simple, una de las tareas implicaba ayudar a una persona
en un supermercado, como una forma bdsica de estructura
narrativa. Las limitaciones de este estudio fueron que no
se incluyeron tantas caracteristicas personalizables como
se hubiera deseado. Los autores también sefialan que, para
comprobar si el disefio colaborativo es més eficaz, debe-
ria compararse el rendimiento en aplicaciones con y sin
diseno colaborativo.
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6. ;Pueden las plataformas virtuales contribuir a la experiencia
y favorecer la lectura de expresiones faciales, el reconocimiento
de emociones y las claves sociales?

Es de vital importancia tener en cuenta las diferencias indi-
viduales entre las personas y las necesidades particulares, y
generar los apoyos necesarios para favorecer el desarrollo,
porque, como dicen Bana y Losada-Puente (2017, p. 131),
“si una persona presenta alteraciones en el desarrollo, tie-
ne dificultades para comprender el mundo en el que vive,
se le reducen las oportunidades para elegir, tomar decisio-
nes y entrenar otros procesos mentales, dificilmente puede
adquirirlos o ampliarlos” Para pensar, entonces, el dise-
fio de plataformas virtuales, seria necesario distinguir, en
primer lugar, los fines que persigue. Es decir, si pretende:
a) evaluar la presencia o ausencia de una habilidad, b)
ensenar una habilidad ausente, o c¢) afianzar una habili-
dad presente, pero de ejecucion deficitaria. La ejecucién
puede ser deficitaria debido a la cantidad de recursos que
emplea el sujeto -excesiva o insuficiente-, la cualidad de
la estrategia -ajustada o desajustada- o de qué modo se
evalué el contexto de aplicacion, es decir, si el sujeto pudo
diferenciar los contextos de uso y establecer las variacio-
nes correspondientes®. También se deberia tener en cuen-
ta el contenido, el tipo de disefio y la cantidad de infor-
macién que aportard. En cuanto al contenido, si se trata
de tareas de reconocimiento de emociones, por ejemplo,
se debe considerar si se emplean pictogramas o videos, o
fotos de personas conocidas para los sujetos. El tipo de

84 Pensemos en habilidades sociales: por ejemplo, la capacidad de hacernos escu-
char en un contexto lleno de ruido, donde debemos elevar la voz, o de hacernos
escuchar en un contexto de examen o en un velatorio, donde debemos casi
susurrar, o en las diferencias en el tipo de contacto fisico que tenemos con
alguien familiar por contraposicién a un desconocido, etc.
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disefio puede ser por modelado, donde los sujetos tienen
que ejecutar los diferentes elementos que componen una
habilidad, o por aprendizaje asociativo, o por colaboracién
participativa para el tipo de situaciones que se abordan,
etc. Respecto a la cantidad y tipo de informacién que brin-
dard, nos referimos a si la informaciéon dada es estatica,
molecular o contextual, incluyendo descripciones de una
situacién o trama narrativa, informacién ampliada deco-
dificada en lenguaje corporal o informacién dindmica que
involucre reconocimiento de emociones en tiempo real.

Lo que intentamos defender aqui es que, si bien el
aprendizaje de tipo socioemocional es ecolégico, corpori-
zado, atravesado por la experiencia vivida, asi como por su
contexto de emergencia y adquisicion, y el uso de plata-
formas virtuales tiene sus limitaciones, estas podrian servir
de apoyo a la experiencia en casos particulares, como en
el autismo. También es necesario tener en cuenta que el
empleo de medios digitales no asegura ni reemplaza la
competencia que se intenta fortalecer. A su vez, si partimos
de que el desarrollo en el autismo es diferente a lo espera-
do en los casos de desarrollo tipico, no podemos pretender
que tengan el mismo tipo de funcionamiento social, pero si
podemos aspirar a reducir el malestar asociado a situacio-
nes sociales, y a incrementar las habilidades socioemocio-
nales necesarias para la vida diaria, como la comunicacién
y la resolucién conjunta de problemas.

Creemos que el uso de plataformas virtuales, pese a
sus limitaciones y a todos los desafios que plantea en la
actualidad, permitiria: 1)hacer explicitos los razonamien-
tos subyacentes a ciertas précticas sociales que involucran
la expresion de estados emocionales; 2) reconocer esti-
mulos socialmente relevantes, entre ellos, gestos y expre-
siones faciales; 3) analizar los intentos fallidos, pudiendo
revertir y ensayar posibles respuestas sin la velocidad de
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las interacciones en vivo (que, dado la gran cantidad de
informacién contextual implicita y explicita puede en un
principio resultar abrumador para sujetos con esta con-
dici6én), y 4) afianzar el rendimiento socialmente compe-
tente mediante el conocimiento explicito de patrones de
comportamiento apropiados y entrenamiento en la lectu-
ra de emociones a partir de las expresiones faciales y el
lenguaje corporal.

En este sentido, las nuevas tecnologias permiten ajus-
tarse a la experiencia de cada usuario y tener la posibi-
lidad de revertir una secuencia de operaciones, recortar
informacién para su mejor procesamiento y experimentar
una temporalidad diferente a las situaciones sociales cara
a cara, teniendo un margen mayor para seleccionar la res-
puesta adecuada (Sanroma Giménez, Lazaro Cantabrana,
Gisbert Cervera, 2017).

Las posibilidades de conocimiento y acceso a la informacién
para la vida y la independencia en calidad de vida pasan por
las oportunidades y posibilidades de experimentar, aprender y
participar de los instrumentos que la propia sociedad ha ido
generando para ello (Bana y Losada-Puente, 2017, p. 133).

Ademads, el auge cada vez mayor de las nuevas tec-
nologias en esta poblacién se debe al hecho de que las
personas con TEA sienten una afinidad especial por estas,
por lo cual resulta una via 6ptima para el entrenamiento
en areas que presentan desafios (Pérez-Fuster, 2017). Tam-
bién se ha sefialado que:

La singularidad de cada ser humano requiere un estilo de acer-
camiento y desarrollo integral, en atencién a su experiencia vital
y al modo peculiar de descubrir las dptimas interacciones entre
todas las personas del ambiente de aprendizaje, construido en
una fecunda y activa colaboracién (Medina Rivilla y Rodriguez
Serna, 2016, p. 2).
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Las personas con CEA muchas veces tienen predilec-
cién por medios electréonicos, fuertes habilidades de pro-
cesamiento visual y motivacion hacia las plataformas vir-
tuales (Cuesta Gomez, 2012). Es por estos motivos por lo
que las plataformas virtuales pueden ayudar a decodificar
seflales que se han visto obstaculizadas en el desarrollo
temprano, pero no pueden desprenderse del lugar de apo-
yo complementario, ya que es la experiencia situada, direc-
ta, embebida de relaciones interpersonales la que favorece
una lectura “online” de los cuerposy, por lo tanto, un acce-
so a la lectura de mentes de los demas.

Teniendo en cuenta todas estas consideraciones, cree-
mos que el disefio de una aplicacién que permitiera enri-
quecer la experiencia deberia ser elaborada mediante un
disefio colaborativo, aplicado en el marco de una experien-
cia de taller o de grupos colaborativos.

Una aplicacién de este tipo también deberia contar
con una seleccion de estimulos significativos para la lectu-
ra de claves sociales, como, por ejemplo, situaciones socia-
les versus situaciones no sociales, componentes en for-
mato verbal y no verbal o paraverbales (por ejemplo, el
tono de voz), movimientos y estructuras espaciales, esce-
narios de comunicacion, atribucion de contenido a gestos
y expresiones faciales, etc. Ademés, la aplicacién deberia
tener alguin tipo de feedback sobre el rendimiento del usua-
rio que resulte llamativo y atractivo para la poblacién a la
que esta destinada.

En la literatura se ha sefialado también que cualquier
plataforma virtual debe atender a una diversidad de aspec-
tos, tales como la integraciéon de TIC al aula, el fomento
para la adquisicidn de equipos especificos y ayudas técni-
cas de acceso al ordenador, la formacién del profesorado
en software educativo, criterios de disefio universal, pau-
tas de accesibilidad en el disefio web, investigacién sobre
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metodologia y didactica de aplicacion de TIC en pobla-
cién con necesidades educativas especiales, colaboracién
entre los profesionales y la comunidad educativa, sensi-
bilizacién social sobre la importancia de la accesibilidad
en estas poblaciones (Luque Rodriguez, 2009, en Orozco
Cazco, Tejedor Tejedor y Calvo Alvarez, 2017), ademads de
facilitar la presencia y el acceso a las TIC, revisar la adap-
tabilidad y accesibilidad y la alfabetizacion digital (Orozco
Cazco, Tejedor Tejedor y Calvo Alvarez, 2017)

También, como afirman Orozco Cazco, Tejedor Teje-
dor y Calvo Alvarez (2017), resulta interesante pensar a qué
tipo de necesidad estdn apuntando las aplicaciones que
disenamos, cudles son las funciones de software aplicadas
a estos campos y qué tamario del efecto tiene su imple-
mentacién. En este sentido, es una muy buena pregun-
ta orientadora c6mo es posible generar oportunidades de
aprendizaje basado en la experiencia, ya que lo importan-
te es ofrecer experiencias significativas, donde algunas de
las actividades pueden ser enriquecidas con instrumentos
digitales, pero adoptando una estrategia de disefio colabo-
rativo para que la sola construccién de la herramienta sea
una experiencia interactiva en s misma.
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Gestos y palabras

Los gestos de maestras y alumnos durante la ensefianza
de vocabulario®

ALEJANDRA MENTI (UNC — CONICET) Y CELIA RosEMBERG (CONICET — CIIPME)

1. Introduccion

Este trabajo tiene por objeto analizar los gestos realizados
por docentes y alumnos en el proceso de construccion de
significados en los intercambios de ensenanza y aprendi-
zaje. Especificamente, interesa analizar aquellas secuen-
cias de habla en las que las maestras o los alumnos se
centran en un vocabulario especifico, no familiar o poco
frecuente, ya sea para explicar o aclarar su significado, para
corregir el uso de un término o para reparar una ruptura
en la comunicacién en el aula.

Desde una perspectiva psicolingiiistica, sociopragmé-
tica (Tomasello, 2003) y experiencial (Nelson, 2007), se
postula que el aprendizaje lingiiistico y conceptual infantil
se produce en el marco de los contextos de interaccién

85  Publicado originalmente en fkala. Revista de Lenguaje y Cultura, 22(3), 455-475.
DOI: 10.17533/udea.ikala.v22n03a06. Este articulo se financi6é con aportes del
Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET) y de la
Secretaria de Ciencia y Tecnologia (SECyT).
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en los que participan los nifios. En esta perspectiva, diver-
sas investigaciones pusieron de manifiesto que, para poder
inferir y comprender el significado de las palabras des-
conocidas, los nifios se apoyan en el sostén social, prag-
matico, lingiiistico y paralingiiistico que les proporcionan
sus interlocutores (Beals y Tabors, 1995; Weizman y Snow,
2001).

En consonancia con este encuadre tedrico, diversos
estudios desarrollados en el marco del andlisis de la con-
versacién y de la sociolingiiistica interaccional mostraron
que el significado de las interacciones se construye en la
yuxtaposicién de las expresiones lingiiisticas con otros sis-
temas semioticos, como los gestos, la direccion de la mira-
da, la orientacidn corporal, las expresiones faciales, los
movimientos de todo el cuerpo, la postura, la variacién en
la entonacién y la particular estructuracién del contexto de
actividad, asi como los artefactos involucrados en la acti-
vidad (Lemke, 1998; Goodwin, 2000, 2007; Mondada, 2001;
Barowy y Smith, 2008).

En las dltimas décadas, una serie importante de inves-
tigaciones enmarcadas en diversas lineas tedricas centra-
ron su objeto de estudio en el andlisis sistemdtico de los
gestos y, principalmente, en el rol que estos desempefian
en las interacciones (Kendon, 1980; McNeill, 1985, 1992,
2005; Goodwin y Heritage, 1990; Levinson, 1997; Wells,
1998; Goodwin, 2000, 2007; Orellana, Martinez, Lee y Mon-
tano, 2012, entre otros).

A pesar de que algunos de estos estudios han definido
a los gestos como elementos separados del lenguaje, desde
la perspectiva prevalente en otros trabajos (McNeill, 1992,
2005, 2016; Kendon, 2000) se ha postulado que los gestos
generan un sistema integrado con el lenguaje de las per-
sonas. Asimismo, estos estudios pusieron de manifiesto el
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modo en el que los pensamientos son transformados por
medio de la gestualidad durante la comunicacién (Goldin-
Meadow, 2014).

Es importante resaltar que esta corriente de investiga-
cion se destaca y diferencia claramente de otras al sostener
que las expresiones lingiiisticas y los gestos constituyen
modos alternativos para expresar un mismo significado
(McNeill, 1985). Mientras que el habla es lineal, segmen-
tada y compuesta por unidades mas pequenas, el gesto,
por oposicion, es global y sintético; en tal sentido, un solo
gesto puede manifestar un conjunto de significados. Los
gestos resultan en particular importantes cuando se pre-
sentan lagunas lingiiisticas, debido a que constituyen una
modalidad alternativa que expresa visualmente caracteris-
ticas del concepto aludido. De este modo, le permiten al
interlocutor continuar con su discurso y darse a entender,
aun cuando este no disponga de las palabras especificas
que requiere en ese momento (McNeill, 1992; Wells, 1998;
Lemke, 1999; Roth, 2000; Krauss, Chen y Gottesman, 2000).

En el marco de la psicologia cognitiva, McNeill (1985,
1992, 2005, 2016) defini6 a los gestos como aquellos movi-
mientos de las manos y de los brazos que acompainan el
habla. Son la imagen intrinseca del habla (McNeill, 2016).
Asimismo, clasific a los gestos en cuatro tipos bdsicos:
gestos de orquestacién o ritmicos, deicticos, icénicos y
metaféricos.

Los gestos de orquestacion son los movimientos de
la mano, simples y rapidos, que durante los intercambios
conversacionales acompanan a las palabras mas impor-
tantes del enunciado y, por tanto, cumplen la funcién de
enfatizar las relaciones en el discurso. Asimismo, los gestos
de orquestacién funcionan como gestos interactivos, que
sirven para regular la coordinacién de los turnos de habla,
para buscar o solicitar una respuesta, o para corroborar la
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comprension por parte de la otra persona. Por su parte,
los gestos deicticos son aquellos que el interlocutor emplea
ya sea para senalar entidades, fenémenos o cualidades
concretas, o para reemplazar el habla. Los gestos iconicos
categorizan a los movimientos de la mano-brazo que man-
tienen una relacién perceptual formal de similitud con el
contenido semdntico de la expresion lingiiistica a la que
acompanan. Por dltimo, los gestos metafdricos se asemejan
a los gestos iconicos y deicticos en que ellos representan o
sefialan una imagen visual; sin embargo, las imagenes a las
cuales hacen referencia son conceptos abstractos. El con-
tenido abstracto puesto de manifiesto por medio de este
dltimo tipo de gestos se relaciona no solo con las image-
nes vinculadas a los objetos, espacios, movimientos, etc.,
sino también con el conocimiento lingiiistico y cultural
(McNeill, 1985; Roth, 2001).

En el &mbito educativo, algunas investigaciones aten-
dieron al papel que cumplen los gestos durante la ense-
nanza y el aprendizaje. Asi, por ejemplo, Roth (2001) iden-
tific6 dos posibles funciones generales de los gestos en el
aula: por un lado, el docente puede valerse de la informa-
cién proporcionada por los gestos que realizan sus alum-
nos para evaluar si han comprendido o no el tépico de
la clase; por otro, los gestos del docente pueden servir de
apoyo o recurso adicional para que los alumnos compren-
dan el discurso del maestro. Esto se debe a que los ges-
tos, al transmitir informacién en formato viso-espacial de
modo simultédneo y sincronizado con las expresiones ver-
bales (McNeill, 1992), enriquecen el mensaje transmitido
en el discurso. Por otra parte, Mehrabian (1967) observd
que los docentes se valen de expresiones verbales acompa-
fiadas de gestos con el propdésito de disminuir la distancia
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interaccional que existe entre ellos y los alumnos. De esa
manera, generan inmediatez, es decir, un contexto de cer-
canfa y proximidad fisica y psicolégica con los alumnos.

En consonancia con este planteo, en diversos trabajos
se ha senalado que las instrucciones orales acompana-
das de gestos promueven mejor el aprendizaje que las
mismas instrucciones transmitidas sin gestos (Gaythwaite,
2005; Singer y Goldin-Meadow, 2005; Migdalek y Rosem-
berg, 2012). En este sentido, Babad, Avni-Babad y Rosent-
hal (2004) destacaron que, cuando el docente conoce la
importancia que adquieren los gestos en las interacciones
del aula y los emplea de manera consciente, los alum-
nos pueden aprender mejor el contenido de la clase. En
esta misma linea, Migdalek y Rosemberg (2012) observa-
ron que, durante la planificacién de instancias de juego en
el jardin de infantes, las maestras emiten gestos cuando se
refieren a aspectos centrales de la consigna. De este modo,
los gestos podrian orientar la comprensién por parte de
los niflos de referentes abstractos, palabras desconocidas
y reglas del juego.

Muchos de los trabajos que analizaron el papel de
los gestos en las conversaciones que tienen lugar en la
escuela primaria se focalizaron en clases de matemati-
ca (Goldin-Meadow, Kim y Singer, 1999; Goldin-Meadow,
2003, 2006; Goldin-Meadow y Singer 2003; Singer y Goldin-
Meadow, 2005; Cook, Mitchell y Goldin-Meadow, 2008,
entre muchos otros). Asi, por ejemplo, el estudio experi-
mental de Singer y Goldin-Meadow (2005) puso de mani-
fiesto que los gestos realizados por las docentes, que trans-
miten informacién distinta a la expresada oralmente, ofre-
cen a los alumnos un camino alternativo para resolver el
problema en cuestién y, en consecuencia, pueden facilitar
el aprendizaje de matematica.
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Por su parte, Cook, Mitchell y Goldin-Meadow (2008)
observaron que los nifios que emitieron gestos durante el
aprendizaje de un nuevo concepto, con el tiempo, con-
servaron el conocimiento adquirido. Por el contrario, los
ninos a los que se solicitd solamente hablar -y no gestuali-
zar- durante el aprendizaje del concepto matemaético nue-
vo no consolidaron su aprendizaje a largo plazo. A partir de
estos resultados, los investigadores llegaron a la conclusién
de que los gestos pueden cumplir un rol importante en el
aprendizaje, tal vez porque proporcionan a los alumnos,
como alternativa, una manera encarnada de representar
nuevos conceptos.

Son menos numerosas las investigaciones que ana-
lizaron el papel de los gestos durante clases de ciencias
en la escuela primaria y secundaria (Crowder y Newman,
1993; Lemke, 1998; Newman y Crowder, 1991; Roth, 2000,
2002; Roth y Welzel, 2001; Roth y Lawless, 2002; Menti y
Alam, 2014) y en el nivel terciario y universitario (Lem-
ke, 1999; Furuyama, 2000; Babad, Avni-Babad y Rosenthal,
2004; Edwards, 2009; Kelly, Ozyiirek y Maris, 2010). Entre
los trabajos que analizaron la funcién de los gestos de los
alumnos durante las clases de ciencias en la escuela prima-
ria se destacan las investigaciones de Newman y Crowder
(Crowder y Newman, 1993; Newman y Crowder, 1991). Sus
resultados pusieron de manifiesto que, cuando los alum-
nos tienen que explicar un conocimiento nuevo, en general
no son verbalmente explicitos. Los gestos constituyen un
modo de expresién alternativo -o el inico modo- a través
del cual pueden explicar la comprensién del conocimien-
to nuevo (Newman y Crowder, 1991). Asimismo, observa-
ron que, durante las explicaciones, los alumnos emplean
el lenguaje y los gestos como recursos comunicativos dis-
ponibles. La mayoria de los gestos, en general, redun-
dan o amplian la informacién proporcionada mediante las
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expresiones lingiiisticas, o son empleados de forma alter-
nativa como portadores de significado cientifico. En este
sentido, encontraron que los gestos ayudan a que los alum-
nos expliquen con claridad sus conocimientos cientificos,
especialmente cuando no recuerdan el término cientifico
preciso. Los alumnos se valen de gestos para ampliar sus
explicaciones verbales y producir, asf, un todo coherente.

Por su parte, Roth y colaboradores analizaron el papel
que cumplen los gestos de los alumnos a lo largo del dis-
curso durante clases de ciencias de la escuela secundaria
(Roth, 2000, 2002; Roth y Welzel, 2001; Roth y Lawless,
2002, entre otros). En sus trabajos, Roth observé que los
alumnos se valen de gestos iconicos y deicticos cuando
no poseen el vocabulario cientifico apropiado para expli-
car y describir los conceptos cientificos. Sin embargo, a
medida que incrementan el dominio del discurso cientifi-
co, los gestos ya no preceden al habla, sino que comienzan
a producirse en simultaneo (Roth, 2000). Asimismo, Roth y
Welzel (Roth y Welzel, 2001; Roth, 2002) pusieron de mani-
fiesto que los gestos metaféricos facilitan a los alumnos el
aprendizaje de conceptos abstractos, en presencia de los
objetos materiales. El campo perceptual y los gestos cum-
plen una importante funcién de andamiaje en el desarrollo
del lenguaje cientifico de los estudiantes, ya que asumen
una funcidn representativa (Roth, 2000, 2002; Roth y Wel-
zel, 2001; Roth y Lawless, 2002, entre otros).

Por su parte, Menti y Alam (2014) analizaron los gestos
que hicieron las maestras durante la ensefianza de pala-
bras desconocidas o poco familiares a los alumnos de pri-
maria. A diferencia de lo sefialado en trabajos anteriores,
que relacionan el uso de gestos con las palabras emplea-
das por el hablante (Singer y Goldin-Meadow, 2005), las
autoras observaron que los gestos de las docentes no siem-
pre respondian al tratamiento de una palabra desconocida,
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sino a aspectos relacionados con los conocimientos pre-
vios de los alumnos. En efecto, cuando se mencionaba una
palabra poco familiar a los nifios, las maestras no recurrian
en todos los casos a informacién gestual para acompanar
el término. Cuando la palabra desconocida o poco familiar
era pronunciada por la maestra en el marco de un tdpico
conocido por los alumnos, no yuxtaponia gestos a su emi-
sién. Sin embargo, cuando introducia esa misma palabra
poco familiar mientras explicaba un tema poco conocido
para los nifios, la maestra acompanaba la emisién de la
palabra con la realizacion de gestos.

En el marco de los resultados de las investigaciones
resefiadas, el presente estudio se propone analizar el papel
que cumplen los gestos de las maestras y de los alum-
nos durante el proceso de construccién de significados
en clases de la escuela primaria. Se asume que los ges-
tos pueden tener un lugar destacado en el aprendizaje de
conceptos. Es por ello por lo que el andlisis tiene como
objetivo atender especificamente a aquellos fragmentos de
intercambios en los que se explican, precisan y definen
palabras poco frecuentes o desconocidas, asi como tam-
bién cuando los participantes corrigen el uso inapropiado
de una palabra, o muestran no comprender una palabra
emitida por otro participante e intentan reparar la situa-
cién comunicativa.

2. Metodologia

El presente estudio adopta una metodologia mixta (Bry-
man, 2006; Cameron, 2011; Creswell, 2011) que combina
de modo secuencial una fase cualitativa y una cuantitativa.
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En un primer momento, se privilegid la elaboracion
inductiva de categorias acerca de la articulacién entre
palabras y gestos en los intercambios conversacionales
que configuran las situaciones de ensefanza, siguiendo
los procedimientos propuestos por la teoria fundamentada
(Glaser y Strauss, 1967; Strauss y Corbin, 1990; Valles, 2003)
y su consideracion de acuerdo con otros marcos concep-
tuales (Gumperz, 1982; McNeill, 1985, 1992, 2005; Good-
win, 2000, 2007).

A este fin, se emplearon metodologias audiovisuales
que posibilitaron una aproximacién ecoldgica que propor-
cion6 informacién valiosa sobre las caracteristicas de los
comportamientos verbales y no verbales que conforman
las oportunidades de aprendizaje de vocabulario en las
situaciones de ensefianza. La metodologia usada permi-
tié establecer un orden conceptual en los datos que diera
cuenta del objetivo de la investigacion, orientado al descu-
brimiento de la funcién que los gestos de las maestras y de
los nifios cumplian en las interacciones.

En un segundo momento, se analizaron cuantitativa-
mente las diferencias en las categorias de gestos emplea-
dos por las maestras y los alumnos.

2.1. Participantes

Participaron en este estudio 12 maestras y 368 alumnos de
1.2 (113 ninos, la edad promedio era 5:10), 3.° (108 nifos,
la edad promedio era 8:2) y 5.° grado (147 ninos, la edad
promedio era 10:3) de 4 escuelas publicas primarias de
Cérdoba, Argentina. Ellos integraban 12 cursos (4 de 1.°
grado, 4 de 3.2y 4 de 5.° grado). Los 12 grupos de alumnos
procedian de diversos sectores socioeconémicos. Todos
los alumnos eran hablantes nativos de espafol y poseian
competencias lingiiisticas acordes con su edad.
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Los cursos fueron escogidos segtin criterios de repre-
sentacion tipica (Sampieri, Collado, Lucio y Pérez, 1998):
se seleccionaron casos que variaran en cuanto al grado de
escolaridad y que proporcionaran informacién abundante
sobre los aspectos que estudiar.

Las docentes de todos los grados eran de sexo feme-
nino y su edad oscilaba entre los 26 y los 52 afios. En pro-
medio, tenfan 15 afnos de trayectoria en la practica docente.

2.2. Procedimientos de obtencién de informacion empirica

Se hicieron observaciones videofilmadas de 12 situaciones
de ensefianza en los 12 cursos mencionados. Las situacio-
nes de ensefanza registradas en cada curso estan confor-
madas por el desarrollo completo de la unidad temética
Tipos de trabajos correspondiente al drea de ciencias socia-
les. La informacién empirica analizada pertenece al corpus
de nivel primario: Menti, Alejandra (2007-2014). Vocabula-
rio y Aprendizaje. Intercambios Verbales en el Aula. Direc-
tora: Rosemberg, Celia. (CONICET). DOI en curso.

No se menciond a los participantes que se iban a ana-
lizar los gestos que realizaran durante el tratamiento del
vocabulario. Esto permiti6 estudiar los gestos espontdneos
-no solicitados ni ensayados- por parte de las docentes y
de los alumnos.

Las docentes recibieron solo la indicacién de llevar a
cabo el desarrollo de la unidad temética del mismo modo
en que lo harian sin la presencia de la investigadora que
filmaba las clases. En consecuencia, las maestras desarro-
llaron la unidad tematica en la cantidad de tiempo que
consideraron necesario. Asi, la duracién total de cada uni-
dad oscild entre 1 y 8 horas catedra. Todas las situaciones
de ensenanza sumaron un total de 36 horas catedra, inte-
gradas por 11.372 turnos de habla (5.013 correspondientes
alas docentes y 6.359 a los alumnos).
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2.3. Transcripcion de los datos

Se efectud una cuidadosa transcripcidn literal de las expre-
siones lingiiisticas, como también de la informacién del
contexto situacional y de los comportamientos no verba-
les que integraron las clases registradas. La descripcion
de los simbolos utilizados en la transcripcién se presenta
en el anexo.

2.4, Procedimientos de andlisis de la informacion empirica

En el contexto de las situaciones de ensenanza observadas,
se identificaron y delimitaron 72 secuencias interaccio-
nales (Goodwin y Heritage, 1990), en las que docentes
y alumnos explicaban, definian o precisaban vocabulario
poco frecuente o desconocido, mediante la yuxtaposicion
de distintos sistemas semiéticos (Goodwin, 2000, 2007). En
el marco de estas secuencias, se identificaron 226 gestos
(171 realizados por las maestras, y 55, por los alumnos).

Se hizo un andlisis cualitativo de las secuencias selec-
cionadas, que combiné el uso del método comparativo
constante (Glaser y Strauss, 1967) con el empleo heuristico
de conceptos desarrollados por la sociolingiiistica interac-
cional (Gumperz, 1982), el anélisis conversacional (Good-
win, 2000, 2007) y los estudios de los gestos (McNeill, 1985,
1992, 2005, 2016), considerando su ajuste a los datos.

El disenno metodoldgico empleado posibilité analizar,
de modo situado, los gestos de las docentes y de los
alumnos, codificando la funcién que cumplen en la cons-
truccién colaborativa de los significados de vocabulario
poco familiar. Las autoras acordaron en un 91,79 % de
los casos en la codificacién de las categorias elaboradas.
Segtin lo indic6 el coeficiente kappa de Cohen, la concor-
dancia obtenida entre ambas investigadoras fue robusta
(K =0,880).
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De este modo, el analisis inductivo llevado a cabo per-
mitié elaborar categorias para conceptualizar la funcién
que cumplian los gestos cuando los intercambios conver-
sacionales entre la maestra y los nifios se focalizaban en
palabras poco familiares, asi como también las distintas
formas en que los gestos y las intervenciones verbales se
yuxtaponian en los intercambios. Dichas categorias se pre-
sentan en la tabla 1.

Tabla 1. Categorias elaboradas para dar cuenta del uso de gestos por parte de los docentes
y de los alumnos

Categoria Definicién

Ampliar o reforzar informacién El interlocutor, mediante sus gestos,
proporciona informacion adicional
o la misma que sus expresiones
verbales. En este caso, los gestos
representan caracteristicas percep-
tivas o funcionales del concepto al
que se alude.

Cubrir el vacio lingtistico En su turno de habla, el interlocutor
se refiere a determinados conceptos
mediante la yuxtaposicién del gesto
a palabras poco precisas.

Manifestar comprensiéon comparti- | El interlocutor reitera uno o varios
da gestos producidos por otro hablante
en la intervencion anterior.

Enfatizar aspectos de sus interven- | El interlocutor yuxtapone con inten-
ciones sidad uno o varios gestos a expre-
siones verbales que quiere destacar.

Fuente: Elaboracion propia.

En el apartado de resultados, se presentd primero el
andlisis cualitativo que dio lugar a la elaboracién de estas
categorias, de acuerdo con las caracteristicas metodolégi-
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cas de los estudios comprensivos, que buscan acercar al
lector la realidad concreta que conoci6 el investigador. El
analisis conduce a la elaboracién de los datos, respetando
su insercidn original en un contexto complejo y la pre-
sentacion de los rasgos mas salientes en una descripcién
que reproduce para el lector su cualidad singular (Geertz,
1973; Gibaja, 1988). De este modo, por medio del anélisis
de ejemplos, de transcripciones de episodios y de citas tex-
tuales, se hace una aproximacion al ideal de descripcién
densa, que Geertz (1973) elevé a paradigma del modelo.

Posteriormente, se compard cuantitativamente la dis-
tribucién de las categorias elaboradas en el corpus de
datos. Se establecieron diferencias y similitudes entre las
categorias dentro de cada uno de los grupos de interlo-
cutores -docentes y alumnos-, mediante el empleo de la
prueba no paramétrica Friedman. Se opt6 por la aplicacion
de esta prueba dado que el estadistico Shapiro-Wilk mos-
tré que los valores de las variables incluidas en este anélisis
no se ajustaban a una distribucién normal.

3. Resultados

El anélisis de las secuencias interaccionales centradas en
el tratamiento del vocabulario puso de manifiesto la fun-
ciéon que cumplen los gestos que realizan los alumnos y
las maestras cuando se enseia, define, corrige o repara el
significado de las palabras poco familiares o desconoci-
das, como también mostré las distintas formas en que los
gestos y las intervenciones verbales se yuxtaponian en los
intercambios seleccionados.
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3.1. Resultados del anlisis cualitativo®

En los intercambios entre las maestras y los alumnos
durante las situaciones de ensefianza y aprendizaje, los sig-
nificados se elaboran conjuntamente mediante los aportes
de los participantes, en los que se yuxtapone informacién
de distintos campos semioticos. En este sentido, se observé
que tanto las maestras como los nifios se valen de ges-
tos cuando solicitan un término especifico, cuando descri-
ben acciones o un objeto en particular, o cuando elaboran
definiciones contextuales, como se observa en la siguiente
secuencia de intercambio.

Secuencia 1

Esta secuencia conversacional se desarrolld durante los
primeros minutos de la clase, en los que una maestra de 1.°
grado comenzod el desarrollo de la unidad temaética Tipos
de trabajos. Con el objeto de que sus alumnos recupera-
ran sus conocimientos previos para relacionarlos con el
nuevo tema, la maestra les pregunt6 acerca de los traba-
jos que realizan sus padres. Como la escuela estd ubicada
en una zona rural, la mayoria de los nifilos mencionaron
actividades relacionadas con la agricultura. En el siguiente
intercambio se observd como un nifo explicaba las tareas
de sembrar y cosechar, focalizaindose en las caracteristi-
cas perceptivas y funcionales de las maquinarias que se
emplean para esta actividad productiva.

86 Los simbolos empleados en los intercambios conversacionales se encuentran
especificados en el Anexo.
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1. LAUTARO: las méaquinas para semBRA(R)LO(.)['tienen un cosito que lo [TLra a la
semILLA]

['Coloca el BD hacia arriba y el BI abajo. Luego,
deja caer la mano derecha sobre la mano izquierda,
imitando la accion de sembrar)

Figura 1.1 Figura 1.2 Figura 1.3
Figura 1 “Tienen un cosito que lo tira a la semilla”
después pasa una [ZrCOSlTA] () [’que lo hace asi rMONTANITA]

[’Extiende hacia adelante ambos [’Coloca ambos antebrazos en el
banco, con las manos extendidas. Los
mueve hacia adelante hasta formar un
y forma un triangulo, representando triangulo, repr do el movimi

de la sembradora cuando va tapando
el surco y, ademas, la forma con la que
queda el surco tapado]

brazos; une los dedos de ambas manos

el cierre del surco]

Figura 2

Figura 2 “Cosita"Figura3 “Que lo hace asi montariita”

la /COSECHADORA (.) como yo vi una vez (www) (.)['y /saca]
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[4Mueve ambas manos —MD con mas
énfasis— de abajo hacia arriba, imitando
la accion de sacar]

(GD]

la semillita [*se va un lado grande]

[°Con ambos brazos dibuja un amplio
circulo arriba de su cuerpo, representado
la tolva de la cosechadora]

Figura 4.1 Figura 4.2

Figura 4 “Se va un lado grande”

y después (.)[*saca un /COSO] (.)[viene la /TOLVA] (.)

[°Se toca el pecho con la MD y luego ["Dibuja con ambas manos un circulo,
extiende el antebrazo hacia adel repr do la tolva]

imitando el movimiento que realiza el

tubo de la cosechadora]

Figura 5 Figura 6

Figura 5 “Saca un coso” Figura 6 “Viene la tolva”

(www) para que [*/SEPAN]


http://www.teseopress.com/signosdelcuerpo/wp-content/uploads/sites/685/2019/05/Secuencia-1_2.jpeg
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[*Junta los dedos de cada mano y realiza un
movimiento corto y preciso con ambas manos
de arriba hacia abajo]

Figura 7“Sepan”

quién es la tolva (.) [°tiene un] ['°(www) () unas lucecitas que hacen yin yin yin]

[’Coloca la MDencima de su ["°Coloca ambas manos enfrentadas a la altura de su cabezay
cabeza y la mueve de arriba hacia  las abre y cierra al compds de la onomatopeya]
abajo]

Figura 9.1

Figura 8 “Tiene un”

Figura 9.2

Figura 9 “Unas lucecitas que hacen yin yinyin”

2. MAESTRA: muy bien (.) con la /TOlva van /cargando (.) a::: (.) todas la::s /semillas que
van cosechando.
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380 LOS SIGNOS DEL CUERPO

Tal como fue sefialado en estudios anteriores
(Crowder y Newman, 1993; Newman y Crowder, 1991;
Lemke, 1999; Roth, 2000, 2002), en la secuencia de
interaccién se observé que los alumnos de 1.° grado se
valian no solo de expresiones lingiiisticas, sino también
de gestos cuando manifestaban el conocimiento que
poseen acerca de un topico. A lo largo de su expli-
cacion, el alumno recurria a gestos, en su mayoria
icénicos, para transmitir informacién cuando no dis-
ponia o no podia acceder facilmente a las palabras
que necesitaba para explicar los procesos de siembra y
cosecha. El alumno producia gestos icénicos, ya sea en
co-ocurrencia con palabras poco precisas que refieren a
partes especificas de la sembradora y de la cosechadora
-gesto lcosito, gesto 2cosita, gesto 5 lado, gesto 6coso-;
para reemplazar palabras -gesto 9(Coloca la MD enci-
ma de su cabeza y la mueve de arriba hacia abajo
representando asi el tubo de la tolva); gesto 10(Coloca
ambas manos enfrentadas a la altura de su cabeza y
las abre y cierra al compds de la onomatopeya. De esta
manera, representan el sonido que emite la tolva cuan-
do estd llena)-; para ampliar o reforzar informacién
proporcionada a través de sus expresiones lingiiisticas
-gesto ltira, gesto 4saca, gesto 5 grande, gesto 7tolva-;
o bien cuando explicaba un concepto mediante com-
paraciones por medio de un referente mdas conocido, a
la manera de una metafora -que lo hace asi montaiiita,
gesto 3(Coloca ambos antebrazos en el banco, con las
manos extendidas. Los mueve hacia adelante hasta for-
mar un tridngulo, representando el movimiento de la
sembradora cuando va tapando el surco y, ademds, la
forma en que queda el surco tapado)-.
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De este modo, se pone de manifiesto como el
empleo de gestos iconicos por parte del nifio puede
funcionar como un modo de expresion alternativo o
complementario, que tiende a cubrir el vacio lingiiistico
que se produce al no tener disponible en su léxico
mental la palabra especifica que necesita para manifes-
tar su conocimiento acerca de un tema en particular
(Newman y Crowder, 1991; McNeill, 1992; Crowder y
Newman, 1993; Lemke, 1999; Roth, 2000).

Secuencia 2

En el siguiente fragmento, se presenta una secuencia en
la que una maestra de 3.° grado elaboré conjuntamente
con sus alumnos una definicién contextual de la pala-
bra “silo”. Para ello, se focalizaron principalmente en las
caracteristicas funcionales y perceptivas del referente:
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MAESTRA: (A ver qué caracteristicas tiene la zona rural () que no tiene la zona
urbana? =a ver=

2. ((Varios nifios levantan la mano))
3. MAESTRA: a ver ((Sefiala a la nifia que tiene el turno para hablar))
4. GUADALUPE: calles de tierra.
5. MAESTRA: calles la mayoria de tierra.
6. AGUSTINA: animales.
7. MAESTRA: muchos animales.
8. MAXI: silos
9. MAESTRA: silos (.)/;QUE ES SILOS?
10. Josk: =["'/es como una cosa]=
[V Extiende rapidamente
ambas manos hacia arriba]
Figura 10 “Es una cosa”
MAXI: =sefio=
11.  MAESTRA: ;ja ver ?
12. NINOS: (www) ((Hablan todos juntos))
13.  MAESTRA: / PAREN (.) PAREN
14, MAXI: son::: (.) [*no sé como explicarlo] (.)
/"2 Se tapa la cara con las
palmas de ambas manos]
Figura 11
Figura 11 “No sé como explicarlo”
16.JOSE: son
17. LucAS: sefo (.) =jYo YoYo !=
18.  MAESTRA: =PAREN (.) PAREN= ya lo va a explicar\
19.  JOSE: YO YOYOYO
20.  MAXI: [®son grandes]

[*Mueve la MD de arriba hacia abajo mientras
dibuja una S en el aire]

Figura 12.1 Figura 12.2 Figura 12.3

Figura 12 “Son grandes”
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21. LuUCAS: y arriba tienen ["*como una cosa]

. ["*"Forma un trigngulo con Figura 13
ambas manos al unir los Figura 13 “Como una cosa”
dedos indice, representando
el techo del silo]

22.  MAESTRA: =jpero qué son?=

23.  JOSE: =((levanta la mano))=.

24.  MAESTRA: José ((cede el turno a José))

25.  JOSE: [eh () es (.) es como un pote] [‘Gpero regrande /asi]

[Con ambas manos dibuja el ['“Extiende ambos antebrazos hacia los
contorno de un recipiente muy costados, representando el tamatio del
grande] silo]

Figura 14

Figura 15
Figura 14 “Eh, es es como un Figura 15 “Pero regrande, asi”
pote”

26.  MAESTRA: como ['"unos frascos ENO::R::MES] (.) un RECIPIENTE grande

[""Levanta ambos brazos sobre
su cabezal

Figura 16
Figura 16 “Unos frascos ENO::R::MES”
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Este fragmento de conversacion se situé al comien-
zo de la clase. A modo de introduccién de la unidad
tematica Tipos de trabajos, la maestra pidié a sus alum-
nos que mencionaran caracteristicas que diferencian a
la zona urbana de la zona rural. En el turno 8, uno de
los alumnos mencioné la palabra “silo”. Cabe suponer
que la maestra asume un conocimiento parcial por
parte de los nifios de lo que ello es. Esto daria cuenta
del hecho de que en el turno siguiente iniciara un
movimiento conversacional en el que, mediante una
pregunta, solicitaba la definicién del término.

Las respuestas de los alumnos ponen de manifiesto
que la palabra foco “silo” era un vocablo poco familiar
para ellos, puesto que, si bien parecian saber a qué
refiere la palabra, no podian definirla. En el turno 10,
por ejemplo, un nifio intentd definirla por medio de
una comparacion con un término poco preciso -es
como una cosa-. Dado que el término al que recurrié
resulta muy vago y general -cosa-, es probable que
el nino haya percibido que su definicion no estaba
completa; de ahi que acomparfiara su respuesta con un
gesto icénico -gesto 11(Extiende rdpidamente ambas
manos hacia arriba)- que le permitié representar la
forma del silo.

Cuando la maestra dio la palabra a otro alumno, en
el turno 15, el nifio interrumpid su emisién, puesto que
en este caso tampoco parecia disponer de las palabras
precisas para dar cuenta de qué es un silo. Hizo una
breve pausa y luego empled un gesto metaférico -gesto
12(se tapa la cara con un mano)- al mismo tiempo
que senalé su dificultad para definir el concepto -no
sé como explicarlo-.
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En el turno 20, este mismo alumno realizé otro
intento. En este caso, yuxtapuso otro gesto iconico
-gesto 13(Mueve la MD de arriba hacia abajo mientras
dibuja una S en el aire)- a las palabras que pronun-
ciaba. Mientras que su expresion verbal se focalizaba
en las caracteristicas perceptuales del referente -son
grandes-, el gesto iconico aludia a sus caracteristicas
funcionales. En efecto, el dibujo de la S en el aire
representaba la accién de depositar cereal en el silo.
Por su parte, otro alumno interrumpié su intervencién
para completar la respuesta de su compaifiero, foca-
lizdndose en otra caracteristica perceptiva del silo, el
techo, mediante la yuxtaposicién de campos semiéticos
-verbal y gestual-. Al igual que sus compaiferos, solo
disponia de una palabra vaga e imprecisa para defi-
nirlo -tiene como una cosa-, pero reforzé su respuesta
valiéndose de un gesto icénico que representaba la for-
ma del techo de un silo -gesto 14(Forma un tridngulo
con ambas manos, al unir los dedos indice, representan-
do el techo del silo)-.

La maestra, aparentemente no conforme con las
respuestas, insistié, en el turno 22, con la misma pre-
gunta que formulé en el turno 8 -s;pero qué son?-
mediante la que solicitaba una definicién que diera
cuenta del concepto.

En el turno 25, otro nifo respondié estableciendo
una comparacion con otro referente mas conocido -es
como un pote, pero regrande, asi- que posee caracteris-
ticas perceptuales y funcionales similares al silo, pero a
menor escala. Su respuesta verbal fue complementada
con dos gestos iconicos: uno que representaba la forma
del silo -gesto 15(Con ambas manos dibuja el contorno
de un recipiente muy grande)-, y el otro, su tamano
-gestol16(Extiende ambos antebrazos hacia los costados,
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representando el tamarno del silo)-. Esta respuesta se
aproximaba, en mayor medida, a la respuesta esperada
por la maestra.

Consecuentemente, en el turno siguiente esta reto-
mo la respuesta del nifio -es como un pote, pero regran-
de, asi- y la reformul6 valiéndose de dos estructuras
sintacticas isomoérficas: en la primera, la maestra reem-
plazé las palabras léxicas pronunciadas por el nifo
-pote, regrande- por palabras algo menos familiares
-frascos, ENO::R:: MES-. Esta reformulacién se encontré
acompanada por un gesto icénico -gesto 17(Levanta
ambos brazos sobre su cabeza)- que representaba el
tamafio de los silos, cualidad aludida desde el pri-
mer momento por los alumnos. El gesto, a su vez,
y el alargamiento vocdlico del término se reforzaban
mutuamente entre si, para enfatizar la caracteristica
expresada mediante esa palabra -ENO::R::MES-. Mien-
tras que, en la segunda estructura, que es isomorfica
con la primera, la maestra ofrecia, con mucho énfa-
sis, un término aun més especifico y menos familiar
-RECIPIENTE grande-. En esta instancia, ella trasla-
dé, por un proceso de reconceptualizacién progresiva
-pote, frasco, recipiente-, el foco al concepto que resultd
problematico a lo largo de la secuencia presentada.

En este intercambio, la reparacién, que implicé
una reconceptualizacién progresiva, dio cuenta de la
organizacion secuencial de la interaccion (Schegloff,
Jefferson y Sacks, 1977; Macbeth, 2004). En efecto, a
partir de las respuestas de sus alumnos, la maestra
reconocié que podia producirse un problema en la
comunicacidn. Las dificultades que mostraron al definir
la palabra foco,silo’, podian traer aparejado que otros
ninos en la situacion de ensefianza no comprendieran
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fehacientemente el significado del término. En conse-
cuencia, ella generd una serie de movimientos destina-
dos a reparar la situacién comunicativa.

Asi, se muestra que los alumnos apelan a gestos
icénicos para representar de manera visual lo que no
pueden hacer verbalmente, ya sea porque no dispo-
nen de las palabras precisas o debido al conocimiento
parcial que poseen de la palabra (Newman y Crowder,
1991; McNeill, 1992; Crowder y Newman, 1993; Wells,
1998; Lemke, 1999; Roth, 2000).

Resulta interesante sefialar que la maestra, durante
el proceso de reconceptualizacién progresiva que llevd
adelante, repitio, con algunas variantes, el gesto iconi-
co realizado por el alumno que formulé la respuesta
mas aproximada a la esperada. Esta repeticién ges-
tual podria haber cumplido diversas funciones: por un
lado, le permitié evaluar positivamente la respuesta del
alumno y reducir la distancia interaccional (Mehrabian,
1967), retomando en su emisién parte de la producida
por el alumno; y, por otro, tal como fue sefialado por
Roth (2001), le proporciond un apoyo o recurso adicio-
nal que reforzé lo transmitido.

Secuencia 3

En el siguiente intercambio conversacional que tuvo
lugar durante una clase en 5.° grado, se muestra cémo
la informacién lingiifstica y gestual que proporciond la
docente posibilité que una alumna infiriera el nombre
propio solicitado por la docente. Asimismo, se observa
claramente cémo el intercambio de significados entre
los interlocutores se produjo no solo a nivel lingiiistico,
sino también a nivel gestual:
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1. MAESTRA: pero hay ["®una provincia que esta pegadi::ta] ['a /Cordoba)

["*Mueve la MI de arriba hacia abajo. Con los  ['*Mueve la MI muy sutilmente hacia adelante
dedos forma una “U”, mientras realiza el y hacia atras]

movimiento, representado asi la forma

rectangular de la provincia de San Luis]

Figura 17 Figura 18
Figura 17 “Una provincia que esta Figura 18“4 Cordoba”
pegadi::ta”
2. ALUMNOS: ((varios alumnos levantan la mano para contestar))
3. MATIAS: /;Santiago del Estero?
4. LUCAS: San Luis
5. MAESTRA: [*((silencio)) gpor] [*'qué /San Luis? () /a ver]

[**Seiiala a la alumna con el dedo indice de la  [*'Se toma ambas manos y las lleva hacia su
MD] N menton. Mira a la alumna mientras sonrie]

AFigura 19
Figura 19 “((Silencio)) ;Por...? Figura 20“;..qué San Luis?”

6.LUCIA: e::h[*usted hizo /asi)

[PImita el gesto 18 que hizo la maestra, pero con algunos cambios. Coloca ambas manos a la
altura de su rostro con ambos dedos indice, mirando hacia la maestra, y mueve las manos de
arriba hacia abajo, repr do la forma rec lar de la provincia de San Luis]

o . x
Figura 21.1 Figura 21.2

Figura 21 “Usted hizo asi”
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7. MAESTRA: que [Pesta claro]

[ Repite gesto 18, pero con un movimiento mas breve]

Figura 22.1 “Figura 22.2

Figura 22 “Esta claro”

[**Cordoba]

[**Sitiia la MD a la altura de su rostro con
todos los dedos de su mano mirando hacia
arriba]

Figura 23
Figura 23 Cordoba”
[**y la tenemos al lado]
[PMueve la MI de arriba hacia abajo.
Con los dedos forma una “U”, mientras
realiza el movimiento]

Figura 24

Figura 24 Y la tenemos al lado”
[**como que esté en la /espalda] de Cordoba

[**Se toca la espalda con la MD]

Figura 25 “Como que esta en la espalda”
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En el intercambio, la alumna se apoy6 en la infor-
macidén lingiiistica -una provincia que estd pegadi::ta
a Cérdoba-,* pero sobre todo gestual -gesto 18(Mueve
la MI de arriba hacia abajo. Con los dedos forma una
U, mientras realiza el movimiento, representando asi la
forma rectangular de la provincia de San Luis)-, que le
proporcioné la maestra en el turno 1 para interpretar a
qué provincia estd haciendo referencia -San Luis-. Esto
fue puesto de manifiesto, explicitamente, por la nina
en el turno 6, cuando expresd que el gesto metaférico
realizado por la docente -gesto 18- ofrecié pistas que
orientaron su inferencia -Usted hizo /asi-.

Cabe seinalar que, en este caso, el intercambio
completo de significados se produjo no solo a nivel
verbal, sino también gestual. En efecto, la alumna,
mientras decia asi, imitaba el gesto de la maestra -gesto
18- con algunas variaciones -gesto 22 (coloca ambas
manos a la altura de su rostro con ambos dedos indi-
ce, mirando hacia la maestra, y mueve las manos de
arriba hacia abajo, representando la forma rectangular
de la provincia de San Luis)-. A modo de respuesta, la
maestra destind la siguiente intervencién -turno 7- a
explicar y ampliar la informacién gestual proporciona-
da en el turno 1. Para ello, se apoy6 en distintos gestos
metaféricos mediante los que representé la forma de
la provincia de San Luis -gesto 23-, la ubicacién de la
provincia de Cérdoba con respecto a San Luis -gesto
24-, la ubicacién de ambas provincias -gesto 25-, y la
zona de Cérdoba que limita con San Luis -gesto 26-,
con la intencién de delimitar la ubicacién geogréfica

87 Provincia de la Republica Argentina ubicada en el centro del pafs. Limita
con siete provincias: al norte con Catamarcay Santiago del Estero; al este
con Santa Fe; al sureste con Buenos Aires; al sur con La Pampa y al oeste
con San Luisy La Rioja (Gobierno de la Provincia de Cérdoba, s. f.).
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de ambas provincias a las que aludia en el intercambio.
Como lo senalaron Singer y Goldin-Meadow (2005),
en esta secuencia de interaccién se observa cémo los
gestos del docente que transmiten informacién distinta
a la expresada en su discurso ofrecen a los alumnos
un camino alternativo para resolver problemas que se
plantean en la clase.

3.2. Resultados del andlisis cuantitativo

Para dar cuenta cuantitativamente de la funciéon que
cumplen los gestos de los interlocutores -docentes y
alumnos- en las situaciones en las que se ensefiaba,
definia, corregia o reparaba el significado de las pala-
bras poco familiares o desconocidas, se llevd a cabo
un andlisis intragrupal. Este andlisis mostré cémo se
distribuyen los gestos de las maestras, por un lado, y de
los alumnos, por otro, segin la funcién que cumplen en
aquellas situaciones en las que se ensefia vocabulario.
Los resultados se presentan en las tablas 2 y 3.
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Tabla 2. Gestos de las maestras

Funcién Suma Media N T P
(Rangos) (Rangos)
8,77 0,0002
Comprension 23,50 1,96 12 A
compartida
Cubrir el 26,50 2,21 12 A B
vacio
lingiistico
Enfatizar 28,50 2,38 12 A B C
Ampliar o 41,50 3,46 12 D
reforzar
informacién

Medlias con una letra comiin no son significativamente diferentes (p > 0,050)

N: Cantidad de cursos observados; T2 Estadistico calculado del analisis de la varianza por

rangos de Friedman; p: Medida de significacion estadistica

Fuente: Elaboracion propia.

Como se observa en la tabla 2, durante los inter-
cambios conversacionales en los que se ensefian palabras
poco familiares o desconocidas a los alumnos, las maestras
tienden a yuxtaponer a sus explicaciones lingiiisticas, en
mayor medida, gestos que tienen la funcién de ampliar
o reforzar la informacién que transmiten verbalmente. En
este caso, la prueba de Friedman evidencié diferencias
estadisticamente significativas entre las categorfas (T2(N =
12) = 8,77, p = 0,0002).


http://www.teseopress.com/signosdelcuerpo/wp-content/uploads/sites/685/2019/05/Tabla-2.jpg
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Tabla 3. Gestos de los alumnos

Funcién Suma Media N Ve 4
(Rangos) (Rangos)
12 A 4,78 0,0071
Enfatizar 24,50 2,04
Comprension 26,50 2,21 12 A B
compartida
Cubrir el 30,00 2,50 12 A B C
vacio
lingiiistico
Ampliar o 39,00 3,25 12 D
reforzar
informacion

Medias con una letra comin no son significativamente diferentes (p > 0,050)

Fuente: Elaboracion propia.

Por su parte, la tabla 3 muestra la distribucién de los
gestos realizados por los alumnos segtin la funciéon que
cumplen en aquellas situaciones en que se ensefia voca-
bulario. En esta tabla se observa que, en el caso de los
alumnos, priman aquellos gestos destinados a ampliar o
reforzar la informacién que proporcionan verbalmente por
sobre los demds tipos de gestos y, en segundo lugar, los
gestos destinados a cubrir el vacio lingiiistico. Al igual que
en el caso anterior, la aplicacién de la prueba de Friedman
puso de manifiesto diferencias significativas (T2(N =12) =
4,78, p=0,0071).

4, Conclusiones
Los resultados del analisis cualitativo de los intercambios

entre docentes y alumnos pusieron de manifiesto el impor-
tante rol que cumplen los gestos en ellos y el modo en que


http://www.teseopress.com/signosdelcuerpo/wp-content/uploads/sites/685/2019/05/Tabla-3.jpg
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se superponen a las expresiones verbales, cuando docen-
tes y nifos introducen, explican, precisan, definen o corri-
gen palabras poco frecuentes o desconocidas durante cla-
ses de ciencias sociales. En efecto, los resultados del pre-
sente trabajo mostraron que todos los interlocutores de las
secuencias de interaccién registradas -maestras y nifios-
emiten gestos cuando solicitan un término especifico, des-
criben acciones o un objeto en particular, y cuando elabo-
ran definiciones contextuales de manera conjunta.

Aun cuando maestras y alumnos realizan los mismos
gestos durante el tratamiento de palabras poco familiares
o desconocidas, la funcién que desempeian los gestos de
unos y otros varia dentro de la secuencia de interaccion.
Como se mostré en el andlisis cuantitativo, se observan
diferencias significativas en las funciones para las cua-
les emplean los gestos tanto las maestras como los alum-
nos. El andlisis cuantitativo mostré que los interlocutores
-docentes y alumnos- privilegian el empleo de gestos des-
tinados a ampliar o reforzar la informacién que proporcio-
nan verbalmente por sobre los demds tipos de gestos.

Se observd, ademads, que los alumnos tienden a
emplear gran cantidad de gestos icénicos cuando no dis-
ponen o no pueden acceder facilmente a las palabras que
necesitan para explicar un tema en particular (Newman y
Crowder, 1991; McNeill, 1992; Crowder y Newman, 1993;
Lemke, 1999; Roth, 2000). En este caso, los gestos de los
alumnos les permiten adoptar una modalidad de expre-
sién alternativa que sirve para cubrir el vacio lingiiisti-
co (McNeill, 1992; Crowdery Newman, 1993; Wells, 1998;
Lembke, 1999; Krauss, Chen y Gottesman, 2000; Roth, 2000,
2001).

Por su parte, los docentes tienden a repetir los gestos
iconicos efectuados por los alumnos. Esta repeticién ges-
tual cumple, en cambio, distintas funciones: valorar como
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positiva la respuesta del alumno y reducir la distancia en la
interaccion (Mehrabian, 1967), al recuperar, en su turno de
habla, parte de lo expresado por aquel y servir de apoyo o
recurso adicional que refuerza lo transmitido.

Cuando la maestra reitera en su intervencion un gesto
realizado por el nifo, ella implicitamente muestra que ha
comprendido lo que el nifio queria trasmitir, y, en el marco
de ese anclaje de comprensién mutua, la maestra puede
continuar proporcionando informacién adicional.

Los docentes también se apoyan en la yuxtaposiciéon
de diferentes sistemas semiéticos (Goodwin, 2000, 2007),
verbal y no verbal, que expresan distinta informacién para
obtener contenidos especificos por parte de sus alumnos.
Al igual que lo senialado en el estudio de Singer y Goldin-
Meadow (2005), en este caso se observa cémo los ges-
tos del docente que transmiten informacién distinta a la
expresada en su discurso ofrecen a los alumnos una via
alternativa para resolver problemas que se plantean en la
clase y, en consecuencia, redundan en beneficio para el
aprendizaje de los alumnos.

Los resultados de este estudio tienen importantes
implicancias pedagdgicas si se consideran en el marco de
investigaciones previas que destacaron la relevancia de las
interacciones entre el adulto y el nifio para el aprendiza-
je de palabras (Beals y Tabors, 1995; Nelson, 1996, 2007;
Tomasello, 1998, 2003; Weizman y Snow, 2001). Como
sefialaron estos trabajos, el aprendizaje de vocabulario
depende no solo de la cantidad, la diversidad y la comple-
jidad de las palabras que el adulto presenta al nifio, sino
también del andamiaje social y pragmatico que padres y
maestros proporcionan durante la situacién comunicati-
va. En este sentido, el presente estudio pone de manifies-
to la necesidad de que el docente atienda no solo a la
informacién verbal que le proporciona al alumno cuando
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solicita, introduce o define un término desconocido o poco
familiar, sino también al empleo de gestos que le permi-
ten al nifo inferir un término en particular o comprender
el significado de las palabras que desconoce o conoce de
modo parcial.

Los gestos constituyen un sistema semiético de gran
relevancia en las situaciones de ensefianza de ciencias, no
solo naturales, sino también sociales, puesto que en ellos
se apoyan los docentes para desarrollar el discurso cienti-
fico (Roth, 2000, 2002; Roth y Welzel, 2001; Roth y Lawless,
2002), especialmente cuando explican conceptos abstrac-
tos (Roth y Welzel, 2001; Roth y Lawless, 2002; McNeill,
2005). Por su parte, los gestos de los alumnos ayudan a que
estos expresen sus conocimientos, en particular cuando no
disponen o no pueden acceder a la palabra precisa (Wells,
1998; Roth, 2000, 2002; Roth y Welzel, 2001; Roth y Lawless,
2002, entre otros).
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Anexo
Pautas de transcripcion

Alargamiento vocalico
/ Tono ascendente

Tono descendente
()] Fenémenos no léxicos
MAYUSC Enfasis
== Superposicion
() Pausa breve, menor a 0,1 segundos
<0,5> Pausa extensa (en segundos)
(www) Inaudible
(dudoso) Fragmento dudoso
o? Entonacion interrogativa
- Interrupcion
r Tono agudo
L Tono grave

(]

Inicio y final del gesto respectiva-
mente

Palabras en itdlica

Descripcién del gesto

BD Brazo derecho
BI Brazo izquierdo
MD Mano derecha
Mi Mano izquierda
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